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Youth demands for
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education. Disponible
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Laeducacion tiene un papel fundamental enla construccion de las sociedades. Nos
permite elaborar unrelato de lo que somos y como nos relacionamos conlo que nos
rodeay entre nosotros, generando espacios de dialogo y accion para forjar el futuro.
Los grandes desafios que tenemos en el mundo actual, la multicrisis climatica, social
y economica, requieren un giro de timon, una transformacion que acerque a las ge-
neraciones actualesy alas futuras a sociedades mas pacificas, justas y sostenibles.

Para UNESCO, estos modelos se enmarcany contribuyen allogro del Objetivo
de Desarrollo Sostenible (ODS) 4 de Educacion de Calidad, y en especifico sumeta
47 sobre Educacion para el Desarrollo Sostenible y la Ciudadania Mundial. En el
caso de Chile, para poder transformar la educacion se requiere que los actores del
proceso, quienes disefian las politicas curriculares, equipos directivos, docentes y
estudiantes, cuenten conlos conocimientos, habilidades, valores y comportamientos
paraello.Se hanlogrado avances importantes durante los ultimos afos identificando
las brechas y oportunidades para el mejoramiento y articulacion de las diferentes
politicasy subajada practica en las escuelas. También en como se esta preparando
al profesorado para poder ser agentes de cambio y guias en el aprendizaje situado
del estudiantado. Sin embargo, aun quedan desafios importantes en cuanto a la
transversalizacion de estos enfoques, cargandoles de sentido y coherencia a lo
largo de la ensenanzay el aprendizaje.

En 2022, UNESCO organizo una consulta juvenil mundial sobre la calidad de la
educacion sobre el cambio climatico, de donde se extrajeron una serie de demandas
por unaeducacion que les ayude acomprender y reconocer el lugar de lahumanidad
dentro de la naturaleza. Del mismo modo, destacaron laimportancia de abordar la
complejidady las interrelaciones a traveés de aprendizajes experienciales y reflexi-
vos centrados en sus intereses y orientados a la accion. Para ello, definieron como
clave que el profesorado se prepare para ensenar estos contenidos y desarrollen
las habilidades necesarias para brindar abordajes innovadores!'.

Aprender a vivir juntos, a entender(nos) como parte de un ecosistema inter-
conectado, son desafios que informaran la politica educativa chilena, y mundial,
durante los proximos anos. Es este desafio, en clave de oportunidad, el que nos
invita a explorar el Dossier Modelo Pedagodgico Educacion Transformadora con
la Naturaleza: Orientaciones para docentes en el marco de la formacion de Com-
petencias para la Transformacion, coordinado por la Facultad de Educacion de
la Universidad Alberto Hurtado y la Fundacion Cosmos, que brinda una mirada
actualizada sobre los marcos conceptuales, las tensiones y oportunidades de un
modelo que, basado en la practica pedagogica, busca formar el desarrollo de una
ciudadania ambiental integral. Las experiencias de los pilotos en escuelas, la evi-
denciacomparada, la presentacion de conceptos y practicas comunitarias que se
compartenalolargo de este trabajo, permitiran a quienes lo revisen, transformarlo
en una hoja de ruta para la acciony la transformacion de sus practicas a traves de
sus diferentes apartados sobre aprender a ser y cuidar, a conocer, a imaginar y
crear,aincidir y afectar, entre otros.

Ensuma, los conceptos y herramientas que se presentan en este trabajo sonun
valioso aporte parainformar, formary promover lareflexion tanto enlos docentes en
ejercicio, como de quienes se encuentran en formacion, para los desafios criticos
que tenemos en esta encrucijada en que laeducacion, y lo que entendemos como
sus objetivos, sentidos y propositos, debe transformarse para contribuir efectiva-
mente alas sociedades que aspiramos construir.



Proyecto Naturaleza
Transformadora

La educacion convencional en las escuelas concibe a la naturaleza como un objeto
de estudio ajeno, separadoy distante, impartiendo conocimientos sobre las causasy
efectos de la crisis ambiental, desde una perspectiva antropocéntrica. Sinembargo,
para enfrentar y dar solucion a los desafios sociales y ambientales del siglo XXI, no
bastacon “saber”, se necesitacomprender que “somos parte” de ese planetaencrisis.
El Modelo Pedagogico Educacion Transformadora con la Naturaleza, pre-
tende transmitir alas y los estudiantes, desde un enfoque integral, las competencias
transformadoras que gatillan cambios culturales, acercandolos a vivir experiencias
educativas eny con la naturaleza para la formacion de una ciudadania ecologica.

Proyecto Naturaleza Transformadora
El proyecto Naturaleza Transformada, creado en colaboracion entre Fundacion
Cosmosy la Facultad de Educacion de la Universidad Alberto Hurtado, nace de la
necesidad de integrar los desafios sociales y ambientales presentes y futuros en la
formacion de estudiantes y docentes, permitiendo repensar y proponer nuevas formas
devinculacion entre laeducaciony la naturaleza. Todo esto, conlameta de aportar al
mejoramiento de la calidad y el acceso a la educacion en nuestro pais.
Enconcreto, este proyecto presenta tres objetivos:
— Desarrollar y crear un Modelo Pedagogico en escuelas.
— Evaluar la aplicacion del modelo en establecimientos educacionales.
— Generar impactos en las politicas publicas.

Modelo Pedagégico Educacion Transformadora con la Naturaleza

El Modelo Pedagogico Educacion Transformadora con la Naturaleza, es una
herramienta para que las comunidades educativas sean capaces y tengan las com-
petencias especificas para poder poner en practica una educacion que forme una
ciudadania ecoldgica. Se caracteriza por ser un modelo progresivo y adaptativo segun
las necesidadesy caracteristicas de cada comunidad escolar.

Su objetivo principal es adaptar el curriculum escolar para el desarrollo de cinco
competencias que permitan abordar la crisis socio-ambiental:

Aprender a Ser y Cuidar; que considera la dimension perceptiva,
existencial y normativa de la transformacion.

Aprender a Conocer; que impulsa la construccion relacional, situada
y dinamica del conocimiento.

Aprender la Criticidad; estimulando la dimension critica de la trans-
formacion.

Aprender almaginar y Crear; estimulando el crear y proyectar la
transformacion.

Aprender aIncidir y Afectar; dando herramientas para el cambio, la
adaptaciony la transformacion.

La formacion de cada una de estas competencias presenta enfoques y estrategias
pedagadgicas definidas, que permiten un trabajo interdisciplinario orientado aabordar
temas socio-ecologicos desde una perspectiva afectiva, incorporando no solo co-
nocimientos cientificos, sino también la preocupacion por las emociones movilizadas
por la crisis ambiental.

Durante el afo 2022 se realizd un programa piloto de certificacion para treinta
profesores y profesoras, donde fue posible poner en practica este proyecto, bus-
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cando unimpacto de largo plazo. Paralelamente, se llevo a cabo un estudio que midio
los efectos enlos aprendizajes de los estudiantes a partir de unaintervencion basada
en el Modelo Pedagogico en estudiantes de 5°y 6° basico, pertenecientes a estable-
cimientos educacionales de contextos vulnerables de la Region Metropolitana. Los
resultados arrojaron cambios significativos en las dimensiones de “responsabilidad
ambiental” de los estudiantes, y mejoras enlos resultados en ciencias. Estos hallazgos
confirman la pertinenciay relevancia que tienenincluso programas educativos cortos
enlos aprendizajes de estudiantes en contextos vulnerables.
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Nos encontramos hoy fuertemente tensionados por la crisis so-
cio-ecologica en la que vivimos. A pesar de los esfuerzos reali-
zados, estamos aun lejos de haber transformado la forma en que
habitamos el planeta y en muchas ocasiones nos encontramos
carentes de ideas o modelos que nos permitan abordar los desafios
que continuamente se nos presentan. Sin duda, la educacion for-
mal en las escuelas juega un papel relevante en la proyeccion de
los procesos de transformacion como espacio de debate, creacion
y puesta en marcha de alternativas a la crisis.

Enmarcada en la propuesta del Modelo Pedagogico Educa-
cion Transformadora con la Naturaleza, las orientaciones que se
presentan en este Dossier buscan apoyar a las y los docentes en
el diseno y la implementacion de experiencias de aprendizaje que
articulen y conecten conocimientos y saberes pertinentes para
abordar de forma integral los desafios que enfrentamos.

La investigacion educativa sugiere que los y las docentes expe-
rimentan dificultades a la hora de abordar temas socio-ecologicos
en la escuela, las que suelen relacionarse con una percepcion de
falta de formacion en el ambito ambiental (Berrios-Villarroel, Ore-
llana-Fernandez, y Bastias-Bastias, 2021; Borg, Gericke, Hoglund,
y Bergman, 2012; Borg, Gericke, Hoglund, y Bergman, 2014; Ro-
bottom, 2013; Salinas, Fernandez, Johnson, y Bastias, 2023; UNES-
CO, 2021). También a nivel internacional se ha reportado que pro-
fesores y profesoras asumen individualmente la responsabilidad
de implementar proyectos de educacion ambiental en las escuelas
(Hart, 2003).

En el contexto de la percepcion de carencias en la formacion
del profesorado, se ha estudiado que los docentes chilenos traba-
jan temas socio-ecologicos en la escuela en un proceso continuo
de investigacion y reflexion, guiados por sus visiones de la educa-
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y ambientales, en 1a busqueda por hacer converger visiones y formadora con la Naturaleza”, que nace de la convergencia de la

conocimientos disciplinares basados en las orientaciones cu-
rriculares (Condeza-Marmentini y Flores-Gonzalez, 2019b).

Pero, las carencias formativas no son el inico obstaculo
para concretar experiencias pedagogicas relacionadas con el
ambiente, lo son también la fragmentacion de los espacios
y los tiempos derivados de la estructura del conocimiento
disciplinar tipico de la escuela.

En ese contexto, apoyar a los docentes y directivos pa-
rece una cuestion clave. En el caso de los docentes el reco-
nocimiento y valoracion de sus propios saberes y los de la
comunidad educativa permite hacer sentido de su trabajo,

y promueve el desarrollo de disenos pertinentes con la fi-
nalidad de generar aprendizajes significativos. El disefo de
experiencias se potencia también a través de una lectura
interdisciplinar y colaborativa de los Objetivos de Aprendi-
zaje claves para desarrollar una perspectiva compleja de los
temas socio-ecologicos, y la proyeccion de acciones en el
nivel escolar-local.

En esa linea, este Dossier busca aportar elementos teo-
ricos y practicos para que los y las docentes potencien sus

practicas apuntando a la formacion de la ciudadania ambien-

tal, en linea con la politica educativa nacional (Ministerio de
Medio Ambiente, 2009).

En este Dossier se sintetiza el trabajo interdisciplinario
realizado por un grupo de docentes, académicos y académi-
cas, en el marco del Proyecto Naturaleza Transformadora.
Liderado por la Facultad de Educacion de la Universidad
Alberto Hurtado y la Fundacion Cosmos, este proyecto crea

preocupacion de ambas instituciones frente a los desafios que le
presentan al campo educativo las urgentes necesidades que atra-
vesamos en el contexto de crisis socio-ecologica.

En cuanto a la estructura de este texto, se inicia con una
descripcion del contexto historico desde el cual surge el Modelo
Pedagdbgico, para luego describirlo desde su origen en las Com-
petencias para la Transformacion. Estas competencias rescatan y
sintetizan la discusion internacional en relacion a las necesidades
formativas claves y urgentes en miras de la transformacion de las
relaciones sociedad-naturaleza, enfatizando en la posibilidad de
trabajar en el contexto de la constante emergencia de los nuevos
desafios socio-ambientales.

En el segundo apartado -el central- se aborda desde una pers-
pectiva conceptual, pedagogica y didactica la formacion de cada
una de las Competencias para la Transformacion: Aprender a Ser
y Cuidar; Aprender a Conocer; Aprender la Criticidad; Aprender
a Imaginar y Crear; y, Aprender a Afectar e Incidir. Cada pro-
puesta fue desarrollada por profesionales de la educacion -aca-
démicos y académicas-, a partir de la experiencia de un piloto de
formacion de docentes en ejercicio en establecimientos vulnera-
bles. Las reflexiones a las que llevo ese proceso estan contenidas
en este Dossier.

Esperamos entonces que este Dossier aporte a los y las do-
centes a la labor de abordar temas socio-ecoldgicos en el aula
considerando los desafios que plantea la Era del Antropoceno.
Ademas, que permita al ptblico general acercarse al Modelo Pe-
dagogico Educacion Transformadora con la Naturaleza.



14

Presentacion

1—Laeco-ansiedad es un fendomeno que
se comprende como “temor crénicoala
destruccionambiental”y esta fuertemente
vinculada a emociones tales como la
culpa, duelo, trauma, desesperacion e
ira (Clayton et al. p. 68). Los sentimien-
tos de incertidumbre, imprevisibilidad
e incontrolabilidad que se encuentran
asociados a los cuadros de ansiedad y
eco-ansiedad favorecen el desarrollo de
un sentimiento de impotencia o paralisis
en la toma de decisiones, conocida con
elnombre de eco-paralisis. Por otrolado,
Albrecht (2005) instala el concepto de
solastalgia, en referencia al sentimiento
de angustia o desolacion causada por
la gradual destruccion del paisaje o el
entorno familiar.

Educacion
ambiental
yescuelaenel
Antropoceno

El Antropoceno corresponde a la Era Geoldgica -que comienza el aio 2022- y
que esta caracterizada por la creciente magnitud y extension global del impacto
de lahumanidad sobre el planeta (Curtzeny Stoermer, 2000; Rockstrom, 2009).
Algunos autores aluden incluso a que se trata de un momento historicoen el cual
toda la naturaleza esta ya “hecha por humanos” (Latour, 2019).

La complejidad generalizada que enfrentan las sociedades actuales en
funcién de multiples crisis sistémicas, tanto como la forma en la que los paises 'y
los medios de comunicacion las han abordado, ha derivado en la emergencia de
nuevos fendmenos psico-sociales con alcances globales. Por ejemplo, un estudio
internacional reciente sostiene que un 68% de los jovenes brasileros piensan
que el futuro es aterrador (Clayton, Manning, Krygsman, y Speiser, 2017). Esta
evidencia muestra una tendencia que se repite en la mayoria de los paises, y ha
permitido reconocer el alcance del fendmeno de temor cronico a la catastrofe
socio-ecologica denominando eco-ansiedad, eco-paralisis o solastalgia’. La
magnitud del problema muestra la necesidad de plantear estos fenomenos como
temas de interés publico, y abordarlos como una prioridad para la educacion
(UNESCO, 2005, 2014).

Frente a estos desafios parece claro que estamos aun lejos de poder com-
prender los impactos de la crisis sistémica en nuestras vidas y el planeta, y aun
mas lejos de avanzar en propuestas educativas para abordar dicha crisis.

En el ambito de la educacion formal, las Bases Curriculares actuales son
coherentes con la relacion de dominacion que hemos sostenido en los ultimos
siglos con todo aguello que es diferente alo humano, excluyéndolo y quintandole
valor. Como ejemplo, en nuestro pais el curriculum sostiene aun una vision de la
naturalezay -mas contemporaneamente- del “ambiente” como objetos a conocer
y utilizar para satisfacer nuestras necesidades (de ahila reiteracion del concepto
de “recursos naturales” en los documentos curriculares). Con el inicio del nuevo
mileno comenzaron timidamente a surgir las alusiones a la conservacion de “re-
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cursos naturales” o de la biodiversidad, pero sin abordar la situacion de crisis en
su profundidad y con escasos vinculos a la problematizacion socio-ambiental de
la misma.

Desde la politica educativa nacional emerge una buena senal cuando en el aino
2020 se crealaasignatura de “Ciencias para la Ciudadania” para 3° y 4° afio medio,
dando espacio para plantear nuevas visiones del ambiente y problematizar la crisis de
lamano conla posibilidad de trabajar la complejidad de los temas socio-ecoldgicos.
Como transformacion, el proceso es un camino en el que estos temas van tomando
relevancia enlasociedad en general, y en particular en el campo educativo, el sistema
educativo y la gestion del conocimiento en la escuela.

Yaa principios del siglo XX Gabriela Mistral cuestionaba la fase de modernizacion
de la escuela, su fragmentacion disciplinar y el modo en el que se vivia el tiempo 'y
espacio enlos establecimientos, clamando a favor de una educacion fueradel aula
tradicional y enrelacion directa conlas “cosas de lavida” (Mistral, 1922). La preocu-
paciony demanda de Mistral esta hoy en la voz de muchos profesoresy profesoras,
y es ademas compartida por los y las estudiantes en diferentes contextos (Con-
deza-Marmentini, 2020; Condeza-Marmentiniy Flores-Gonzélez, 2019a, 2019b).

Hemos avanzado en reconocer entre las “cosas de la vida” aquellos aspectos
que nos hacen mirar las relaciones sociedad-naturaleza, y en el contexto de crisis
avanzar en reconocer la necesidad de transformar nuestras formas de habitar. En
ese marco, emergen diariamente diferentes propuestas y practicas vinculadas con
laeducacion ambiental.

Especificamente, en América Latina la educacion ambiental se comprende
enunavariedad de practicas comunitarias que promueven una transformacion de
apropiacion e identificacion critica, que reconoce la diversidad de valores simboli-
co-materiales de la naturalezay busca, en definitiva, “repensar el mundo desde las
raices ecologicas y culturales de los territorios” (Leff, 2009, p. 5).

Nuestro pais no ha estado ajeno a la practica local de generar propuestas de
educacion ambiental territorializadas. Pero es solo a partir del afo 2009, en el contexto
delaDécadade las Naciones Unidas para la Educacion para el Desarrollo Sustentable
impulsada por la UNESCO, que Chile lanza la Politica Nacional de Educacion para
el Desarrollo Sustentable (PNEDS). Entre los lineamientos generales, se destacan
objetivos y caracteristicas especificas de un proceso orientado a:

... laformacion de ciudadanos que participen activamente en la transformacion cultural, econémica y ambiental, que
conduzca por la senda de un desarrollo sustentable. (...) repensar la educacion y trabajar en funcion de la demo-
cratizacion del saber y el predominio de una ética de la accion humana que promueva la formacion de individuos
y comunidades participativas, solidarias y con la capacidad de actuar para construir su futuro, en el marco de sus
capacidades, suefosy particularidades culturales (MMA, 2009, p. 8).

Como queda expresado en el parrafo anterior, el proposito central de la politica
es la formacion de ciudadanos, objetivo que implica una conceptualizacion de la
ciudadania y su vinculacion a los temas ambientales que auin requiere mayor pro-
blematizacion. Especialmente se requiere hoy de enfoquesy propuestas, disefios,
practicas y evaluaciones, que permitan reconocer diferentes aportes a la forma-
cion de ciudadania en contextos especificos. A pesar de que la contextualizacion
esta expresada en el proposito, la implementacion de la politica publica en Chile
dificilmente ha impulsado en las escuelas un trabajo con pertinencia territorial, ya
que su foco ha estado puesto en la certificacion ambiental de establecimientos
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educacionales a través del sistema de seguimiento de avances a partir de matrices
de logros estandarizados.

Aun cuando el Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimien-
tos (SNCAE) es reconocido en algunas escuelas como una buena excusa para
abrir espacios para la educacion ambiental, se destaca también la alta burocracia
que significa participar del sistema, junto con los escasos beneficios que reporta
para la comunidad el trabajo realizado (Condeza-Marmentini y Flores-Gonzélez,
2019b). Segun la investigacion de la UNESCO, que evalliia en términos generales
laimplementacion de la politica de EDS en el continente, los resultados destacan
un desequilibrio en el tratamiento de la dimension cognitiva -de la comprension
sobre temas ambientales- por sobre la formacion de las dimensiones afectiva y
ética, relacionadas con la sustentabilidad (UNESCO, 2019).

Incluso a pesar de la normatividad planteada por las politicas globales deriva-
das de la postura de desarrollo sustentable, las practicas de las y los educadores
ambientales alrededor del mundo han ido desarrollando y recuperando visiones
y practicas situadas, y generando alternativas educativas orientadas a variados
objetivos de aprendizajes (Grange, 2017; Lotz-Sisitka, Wals, Kronlid, y McGarry,
2015; McKenzie, 2008; Schwember, Palma, Condeza-Marmentini, y Marini, 2024).
Enese contexto de reflexividad y creacion, y a cincuenta afios de la Declaracion de
Estocolmo, la educacion ambiental propone:

... practicas pedagogicas de personificacion, narracion, lugar, excavacion, relacion, soplado de polvo, jseguimiento
de gnomos!.... que nos ayudan a ver mejor como nosotros y nuestros estudiantes podemos participar en procesos
criticos y sensoriales de descolonizacion y habitabilidad, de trabajar a través de experiencia intersubjetiva y pensa-
miento para hacer el cambio donde se necesita, y resistirlo cuando un cambio no examinado esta en el centro de
nuestras preocupaciones (McKenzie, 2008, p. 5).

Elreconocimiento de la crisis, sumado alos resultados de las experiencias vincula-
das conla EDS en América Latina, y en conjunto con la reflexion sobre el gjercicio
de propuestas de educacion ambiental integral y contextualizada, es el escenario
desde el que se construye el Modelo Pedagogico “Educacion Transformadora
con la Naturaleza”. Orientado por las “Competencias para la Transformacion”, el
modelo busca abrir un espacio para desarrollar practicas con consciencia de las
consecuencias concretas de la crisis en la vida de nifos, ninas, jovenes y adultos,
convergiendo con el proposito de formacion de la ciudadania ambiental que se
plantea la transformacion como alternativa -desde los afectos hasta la accion- en
la configuracion de nuevas tramas sociedad-naturaleza.

Los desafios al que dan origeny tensionan el Modelo Pedagdgico son de caracter
mayor, e implican transformar la gestion del conocimiento en la escuela, y con ella
las estructuras y dinamicas sociales que sostiene. En consecuencia, lo verdade-
ramente importante es avanzar en esa direccion, aportando a la co-construccion
de unaescuela en la que diariamente se practica la ciudadania.
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2— ParaRozzi (2012) elusodelaexpresion
“otros-que-humanos” evita la dicotomia
derivada de la expresion mas habitual:
“no-humanos”. Primero, alude al conjunto
de seres de los ecosistemas, bioticos
(humanos, otros animales, plantas) y
abioticos (rios, rocas, glaciares). Segundo,
laexpresion “otros-que-humanos” permite
comprender que estos seres habitan no
solo enlanaturalezabiofisica sino también
en las imagenes, simbolos y valores de
nuestras culturas. Por lo tanto, ellos son
co-habitantes en nuestras comunidades
bioculturales, que incluyen dominios
biofisicos y linguisticos de la realidad,
fasesoniricasy envigiliade nuestras vidas.

Trabajar la transformacion como proposito no es sencillo. En contextos de crisis la
férmula de la “adaptacion” aparece como un primer impulso que nos lleva a hacer
ajustes a nuestras acciones cotidianas paraacomodarnos a los cambios. Cuando
las respuestas adaptativas resultan insuficientes, tal como es evidente hoy con el
aumento de los problemas ambientales a escala local y global, vamos imaginado
los caminos hacia la transformacion.

Trabajar en el marco del Modelo Pedagogico Educacion Transformadoraconla
Naturaleza supone en primer lugar dudar de nuestras certezas relacionadas conlo
que sabemos sobre elmundoy el como desarrollamos practicas pedagogicas enél.
Ese desafio se abre en el momento en el que se reconoce larelevanciay pertinencia
delos contextos, saberes y experiencias que los diferentes actores traen al comun
en proceso de transformacion.

Este desafio resulta ain mas exigente si consideramos que dada laincertidumbre,
no sabemos hoy qué sera necesario y util saber -y hacer- amediano y largo plazo.
Es preciso entonces transitar hacia la valoracion de procesos educativos que po-
tencien laemergencia de nuevos sentidos, que nos inviten a transformar nuestras
creencias, institucionesy relaciones, con miras a facilitar laemergencia de nuevas
formas de habitar el mundo.

El desafio continta con la necesidad de comprender la realidad de una forma
diferente ala que predomina en las sociedades occidentales a través de la nocion
de entramado. Esta nocion resalta nuestra condicion humana como fendomeno
complejo, simultaneamente fisico, quimico, biologico, cultural y social, vinculado de
multiples formas. Plantea una vision del mundo entendida como un sistema complejo
de actores humanos, no-humanosy otros-que-humanos?, que se afectan e influyen
reciprocamente. Asi, desde el punto de vista educativo es correcto decir que no
aprendemos sobre la naturaleza, sino con la naturaleza, puesto que convivimosenla
misma trama vital. Todos los desafios hasta aqui descritos -incertidumbre, transfor-
macion, complejidad- constituyen el marco conceptual de la crisis socio-ecologica,
marco desde el cual la férmula educativa de trasmision de informacion/datos queda,
junto a las categorias que la acompanan, fuertemente tensionada.

En Latinoamérica suele utilizarse el concepto de competencia de lamano del de
saberes, comprendiéndolas como “acciones auto-reguladas que involucran saber,
saber sery hacer, con relevancia social, construyendo situaciones de aprendizajes
complejosy colaborativos entorno la solucion de problemas reales” (Diaz-Barriga,
20086, p. 52). Otra definicion propone que las competencias son una combinacion
de conocimientos, capacidades, habilidades, actitudes y valores que se requieren
paralacomprensiony transformacion de unarealidad compleja (Mateo, 2007).Enel
contexto de crisis actual, Sauvé (2013) destaca ademas la necesidad de formacion
de competencias criticas, éticas y politicas, en conjunto con un saber ecoldgico,
en un proceso de aprender a construir y a movilizar los saberes para transformar
las realidades socio-ecologicas al mismo tiempo que transformarse uno mismo,
individual y colectivamente.

Con telon de fondo el escenario de crisis global, un ejercicio valido ha sido el
de recoger el trabajo realizado por diferentes autores buscando crear un corpus
de competencias que permitan responder tentativamente a la pregunta por ¢,qué
debemos saber -y hacer- en el contexto del Antropoceno?

Estentador pensar en las competencias como una conceptualizacion cercanaa
lade las habilidades que forman parte de la triada de los aprendizajes escolares. Para
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distinguir la formacion de competencias o saberes de la adquisicion de habilidades
podemos destacar los siguientes elementos centrales, aportados por Climent (2010):

a) Mientras que para el desarrollo de habilidades el contexto puede ser se-
cundario, para la formacion de competencias es siempre critico;

b) Mientras las habilidades se descubreny ejercitan, las competencias se dan
enun proceso continuo, por lo que se cultivan y perfeccionan;

c) Elejercicio de una habilidad no significa la practica de una competencia.
Mas bien, las habilidades forman parte de la formacion de una competencia,
no asi en el sentido contrario;

d) Lacomprension sistémica es determinante para cualquier tipo de compe-
tencia, pero no para cualquier tipo de habilidad;

e) Los valores son el soporte fundamental de las competencias; las habilida-
des, salvo por el valor que en si mismas representan, no los explicitan como
elementos constitutivos. La perspectiva valorica es clave tanto para una
comprension ampliacomo paralatomade decisiones y el disefio de cursos
de accion.

Hechas las diferencias, queda claro que el modelo de competencias puede aportar
unadimension mas situada del conocimiento. En el marco de la crisis, los asillamados
procesos educativos de “fines abiertos”, son labase que han sustentado la discusion
y creacion del corpus de competencias pertinentes para el desafio descrito por la
triada incertidumbre-complejidad-transformacion.

Una de las propuestas que recoge de buena forma este desafio es la de las
“Competencias para la Sustentabilidad” (Wals, 2010, 2015), y para efectos del
Modelo Pedagogico Educacion Transformadora con la Naturaleza, estas se han
adaptadoy contextualizado para llamarlas “Competencias parala Transformacion”
en funcion de la pregunta inicial referida a qué competencias necesitamos formar
para enfrentar el Antropoceno.

Figura no. 1. Competencias para la Transformacion Modelo Pedagdgico Educacion Transformadora con la Naturaleza.

COMPETENCIAS PARA LA TRANSFORMACION

EJEMPLOS

Aprender aSer y Cuidar

Aprender Conocer

Aprender la Criticidad

Dimension perceptiva, existencial y
normativa de la transformacion

Conectar con personas, lugares y otras especies
Apasionarse, valorar y significar
Posicionarse moralmente

Dimension de las dinamicas y contenidos de Pensamiento relacional
y parala transformacion

Vision integral
Alfabetizacion sobre/hacia la sustentabilidad

Dimension critica de la transformacion Sensibilidad critica

Cuestionar lahegemoniay las rutinas
Analizar la normatividad
Disrrumpir, transgredir
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COMPETENCIAS

EJEMPLOS

Aprender almaginar y Crear

Aprender a Incidir y Afectar

Dimension del crear y proyectar la

Desbloquear la creatividad, utilizar la diferencia

transformacion Imaginar y narrar futuros deseados

Trazar caminos entre el presente y los futuros deseados
Dimension del cambio, adaptaciony Liderary proyectar
transformacion Apreciar el caos y lacomplejidad

Empoderar y favorecer el cambio colectivo

Fuente: Adaptadas de Wals, 2015.

La primera competencia -Ser y Cuidar- se relaciona con un reencantamiento de
nuestrarelacion con la naturalezay de lo que entendemos por pertenecer al géne-
ro humano, a través de la experiencia de percibir las relaciones que nos unen con
otros. Esta competencia es unainvitacion a posicionarnos éticamente en torno de
las relaciones que queremos construir junto alos actores humanos, no humanosy
otros-que-humanos configurando nuevas formas de con-vivir.

Lasegundacompetencia, Aprender a Conocer, esta referida ala capacidad de
pensar relacionalmente y articular una version compleja de los temas claves alos que
nos enfrentamos, asumiendo sus diferentes interacciones, componentes y escalas.

Elcuidadoy el conocimiento deben también estar mediados por el Aprender la
Criticidad, comprendida tanto como la capacidad de reflexionar y cuestionar, tanto
como lasensibilidad frente alasinjusticias e inequidades normalizadas en nuestras
sociedades. Enel Dossier, lacompetencia de la criticidad se aborda desde dos pers-
pectivas: el trabajo con controversias socio-cientificas y la educacion ciudadana.

La competenciadel Aprender almaginary Crear, esta estrechamente ligada con
eldesarrollo de la creatividad y sustentada por la accion de imaginar, narrar y crear
futuros posibles y deseables, proyectandose como orientaciones validas y concre-
tas. En el marco de Modelo Pedagodgico, esta competencia se trabaja a partir de la
metodologia de Visualizacion de Futuros (véase el cuarto capitulo de este dossier).

Finalmente, Aprender a Hacer el Cambio enfatiza la potencia de los distintos
actores paradisefary coordinar acciones que incidan en el curso presente y futuro
de los acontecimientos, a escala personal, local y global. El enfoque de Aprendizaje
Basado en el Proyecto (ABP), alaluz del desarrollo previo de una pregunta dilematica
(trabajada en el Aprender la Criticidad) que incorpora los aspectos ya trabajados
en el marco de las Competencias parala Transformacion, es clave paragenerar un
trabajo colaborativo en post de la planificacion de un proyecto escolar.

La figura no. 1 muestra las Competencias para la Transformacion en un orden
particular. Las experiencias disefiadas desde el enfoque del Modelo Pedagogico
privilegiarian el trabajo siguiendo la formacion de competencias en el orden propuesto.
Sinembrago, cada competencia también puede ser trabajada independientemente
ala espera del espacio y tiempo propicio para avanzar en el desarrollo del Modelo
en su conjunto.
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En el siguiente apartado se presentan el desarrollo de los enfoques y la propuesta
pedagogica para trabajar cada una de las Competencias para la Transformacion
en el marco del Modelo Pedagdgico Educacion Transformadora conla Naturaleza.
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Teniendo en cuenta el desafio de transformacién paradig-
matica necesario para la transformacion y las alternativas
para el abordaje de la actual crisis socio-ecolodgica, este
apartado propone reflexionar y poner en practica prin-
cipios y valores para la construccion de sociedades que
respondan a las necesidades de entendimiento, pertenen-
cia, ejercicio de derechos, cuidado ecolédgico, identidad,
solidaridad y justicia que, entre otros, se encuentran pre-
sentes en las competencias generales establecidas por los
Objetivos de Desarrollo Sustentable (Asamblea General
de las Naciones Unidas, 2015) en materia de Educacion.
La Educacion para el Desarrollo Sustentable define
como competencia central la “capacidad para descubrir y
analizar sistemas de valores y revisarlos con respecto a su
adecuacion a la realidad (...) conduciendo a una reevalua-

cion de las posibilidades de accion” (Barth, Godemann,
Rieckmann, y Stoltenberg, 2007, p. 418-419). Leida desde
el marco del Modelo Pedagogico Educacion Transformado-
ra con la Naturaleza, esta competencia nos invita a revisar
los principios y valores presentes en nuestro modo de habi-

tar el mundo, con miras a transitar hacia otros presentes y
futuros posibles. Implica abordar la pregunta por el sentido
de la educacion y transitar hacia procesos de aprendizajes
centrados en la experiencia vital de docentes y estudiantes.
La formacion de la competencia Aprender a Ser y Cuidar
tiene como objetivo abordar las dimensiones sensibles,
experienciales y éticas de lo que podemos llamar “transi-
cidén socio-ecologica”; esto es, transitar hacia otros modos
de comprender, habitar y relacionarnos con en el mundo.
Implica aprender a conectar con personas, lugares y otras
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especies; reconocer, valorar y apasionarse con la multipli- 25
. . . . Aprender a
cidad de actores y agencias presentes en los territorios; y Serya Cuidar

posicionarse ética, estética y moralmente ante los desafios
de justicia, dignidad y bienestar que supone la construc-
cion de sociedades sustentables.

1.1.

1.2

1.3.

Enfoquesy conceptosclave

Etica para la sustentabilidad

Laética es el conjunto de premisas que definen lo que consideramos bueno,
justoy correcto en sociedad. Se expresan por medio de codigos y normas impli-
citasy explicitas, que orientan tanto nuestras decisiones como nuestros sentidos
compartidos. En el contexto de la crisis actual, es preciso revisar las ideas que
han sostenido historicamente las dicotomias naturaleza/cultura, racionalidad/
afectividad, teoria/practica, productivo/reproductivo, basadas en supuestos de
jerarquiay separacion.

Una ética parala sustentabilidad supone entonces transitar desde estas pers-
pectivas dualistas hacia miradas integradoras del mundo. Reconocer la diversidad,
interdependencia e influencia reciproca como condicion de nuestra existencia,
resulta fundamental para avanzar hacia una ética basada en el cuidado mutuoy
la co-responsabilidad antes que en la subordinacion, el dominio o la exclusion.

Agencias humanas y no humanas

Una ética del cuidado mutuo nos invita a reconocer la condicion agencial, es
decir, actuante e influyente, de todo lo existente, aceptando nuestra condicion
entramada. Al mismo tiempo, implica observar las relaciones entre los distintos
actores basadas en la afectacion mutua, en un proceso de constante co-creacion.

Influenciareciproca

Lainfluenciareciproca supone que todas las partes se interrelacionany resultan
influidas y afectadas una a otras, dando forma a nuestro mundo como un entramado
de trayectorias que se conectan, sin fronteras definidas. Esta condicion implica por
lo tanto desdibujar las fronteras de lo que hemos considerado naturaleza/cultura,
individuo/comunidad, nosotros/otros, ya que no es posible determinar donde em-
piezany terminan estas interrelaciones.



26

Aprender a
Ser y a Cuidar

14.

Ecodependenciay co-responsabilidad

La nocion de ecodependencia esta basada en el reconocimiento de la influencia
reciprocay la condicion inconmensurable del mundo y nuestras acciones. De alli
puede sostenerse el sentido de co-responsabilidad: sino es posible determinar el
alcancey latrayectoria de nuestras acciones, es urgente e indispensable posicionar
la escucha activa como base de estas practicas, a fin de tener en cuenta tantas
voces como sea posible atender (humanas y no humanas) al momento de tomar
decisiones. Este sentido de co-responsabilidad, basado enlaescuchay el respeto
delamultiplicidad humanay ecosistémica, es central para la transicion haciamodos
de convivencia mas sostenibles.

Enfoque metodologico: Educacionbasadaen Artes

Una ética de los cuidados y una comprension profunda de la interdependencia
entre todo lo existente, implica revisar la relacion activo-pasiva entre docentes y
estudiantes, personasy naturaleza, sujeto y objeto, teoriay practica (Carillo, 2015;
Hernandez-Hernandez, 2008). Como bien sabemos desde la practica docente, las
y los profesores aprenden cuando ensefnan; las y los estudiantes no solo aprenden
lo que se les ensena, sino también el modo de aprender, valorar, dialogar, escuchar.
El emplazamiento de la escuelay su relacion con otros actores e instituciones del
entornoincide enlos ambientes de aprendizaje: mas 0 menos seguros, mas 0 menos
sostenibles. Todo influye: los recursos disponibles, la climatizacion, la disponibilidad
y manejo de nuevas tecnologias, la alimentacion, los tiempos de descanso, etcétera.
Tal como senala Hernandez-Hernandez: no somosideas, sino seres de carne y
huesos que aprendemos a través de nuestros sentidos” (2008, p. 110). Los sentidos,
los afectosy las reflexiones estan integrados y siempre presentes en los procesos
de aprendizaje, aun cuando formalmente no sean reconocidos de este modo.
La investigacion basada en artes -como enfoque metodoldgico- pone el acento
en la experiencia sensible y en la narrativa de los actores para dar cuenta de los
fendmenos que habitan y encarnan (Carrillo, 2015, p. 231-232). Reconociendo el
arte como un proceso de investigacion y aprendizaje, esta perspectiva nos invita
generar experiencias de ensenanza y aprendizaje que hacen posible “contar una
historia que permita a otros contar(se) la suya” (Hernandez-Hernandez, 2008, p. 97).
Tomando esto en consideracion, el enfoque de Educacion Ambiental basada
en Artes propone dinamicas de accion-intervencion eco-artisticas que buscan
“desvelar aspectos que no se hacen visibles en otro tipo de investigacion” (Hernan-
dez-Hernandez, 2008, p. 92). Estas se expresan de las siguientes formas:

- Develandolas premisas que subyacen a nuestros modos de habitar el mun-
do, como por ejemplo, lo que entendemos por éxito, progreso, desarrollo,
bienestar, recurso, ambiente, competencia, solidaridad, interdependencia;

- Poniendo en comun nuestras experiencias vitales, como por ejemplo: ,qué
motiva miinterés por los temas ambientales? ¢,como descubrimi pasion por
Xactividad?
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- Generando contextos favorables alaemergencia de una ética del cuidado y
al reconocimiento de nuestra condicion entramada, cuestion que emerge al
poner encomun las distintas trayectorias, las experiencias felices y dolorosas,
los temores, las esperanzasy los suefos.

Como puede apreciarse, su objetivo principal no es “capturar” la realidad sino producir
y desencadenar nuevos relatos, dejando espacios que puedan ser ‘llenados’ por
diferentes lectores/narradores, evitando las representaciones unicas o cerradas
y dejando abierta la posibilidad a otras lecturas.

Unaspecto primordial de la educacion e investigacion basada en artes es suau-
to-reflexividad, es decir, su capacidad para reflexionar sobre simisma. Dicho de otro
modo, es la capacidad de cada actor de observar su propia trayectoriay sus propias
reflexiones, generando nuevas consideraciones. La validez del conocimiento asi
construido esta vinculada ala explicitacion de este contexto; ala pregunta de “desde
donde” hablan las distintas voces, desde qué lugares, qué vinculos, qué historias.

Estas metodologias, en efecto, favorecen la participacion de todas las personas,
docentes, estudiantes y comunidad educativa en general, en laconstruccion de re-
latos personales y colectivos sobre cualquier temade interés comun; en este caso,
los desafios socio-ecologicos. Por su condicion afectiva y participativa, resultan
fundamentales para aprender a sery cuidar.

Propuestas pedagogicas

Deriva territorial

¢Qué es?

La deriva territorial es un término acufado por el movimiento intelectual
francés Internacional Situacionista, particularmente por uno de sus miembros
fundadores, Guy Debord (1958). Consiste en un deambular libre y atento por
un espacio (urbano, no urbano, cerrado, abierto, mixto) durante un tiempo
determinado, registrando lo observado, las sensaciones y reflexiones emer-
gentes. Este deambular puede realizarse de forma individual, en parejas o
grupos pequenos.

¢Para qué se usa?

Para activar un dialogo abierto, reflexivo y colectivo sobre las percepciones
y experiencias de transitar por diferentes lugares (ciudades, espacios natu-
rales, espacios hibridos), a través de la experiencia sensible con el lugar. A
partir del recorrido y la puesta en comun, es posible explorar en reflexiones
mas profundas sobre principios, valores, afectos, aprendizajes, experiencias
vitales, etcétera, potenciando lareflexiony el posicionamiento ético y estético
sobre nuestro habitar en el mundo. Por ello es que resultan centrales para
potenciar las competencias del Ser y Cuidar.

Ejemplo
En un contexto urbano -como los alrededores de la escuela- o un espacio
natural se organizan grupos de estudiantes que comparten materiales
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pararegistrar un punto de partida desde donde ir registrando lo observado
durante lacaminata. Al volver, cada grupo comparte lo observadoy lo vivido,
dando lugar a multiples miradas del territorio y a conversaciones sobre qué
observamos, qué experiencias y aprendizajes previos nos llevan a enfatizar
ciertos elementos del recorrido, qué es lo que valoramos, qué nos importa
cuidar, qué nos gustaria compartir con otros.

¢Como se desarrolla?

La premisa de este deambular es la apertura, sin pretender un registro
exacto del lugar. Posteriormente, en un espacio de dialogo abierto, reflexivo
y colectivo, los y las estudiantes ponen en comun sus reportes y construyen
colectivamente el relato y los sentidos del lugar, sin perder de vista su con-
dicion de observadores y co-creadores de la(s) realidad(es) observada(s).

Es posible generar un didlogo a partir de una sola pregunta (qué nos
paso, o de qué nos dimos cuenta) o abrir conversaciones mas especificas,
con preguntas guia (¢,como nos relacionamos con nuestro territorio?,¢,como
nos afectan nuestros espacios?, ;,como los significamos?), dependiendo
del contexto.

Estametodologia puede reconstruirse en funcion de distintas preguntas
y objetivos a desarrollar, y en funcion de distintos grupos.

¢Qué materiales requiere?
Referencias geograficas y/o visuales que delimiten el area arecorrer;

- Insumos para el registro: cartulinas, lapices, papeles de colores, tijeras,

plastilinas, todo lo que tengamos a mano y queramos utilizar;

- Dependiendo delacceso alatecnologia, puedenincluirse fotos, audios,

videos breves;

- Espaciohabilitado parala puestaen comuinde relatos (disposicion circular).

¢Qué competencias o logros de aprendizaje es posible alcanzar?
Altérmino de la actividad, docentes y estudiantes seran capaces de:

- Reconocer como su perspectiva construye lo que entendemos por

territorioy realidad;

- Valorarladiversidad e influenciareciprocade actores y miradas presentes;
- Construir colaborativamente un relato compartido y no definitivo sobre

el territorio, aceptando su condicion inconmensurable.

Investigacion narrativa

¢Qué es?

Es unaestrategia de aprendizaje donde lo central es lainterpretacion de
fendmenos y experiencias realizadas por los propios actores (docentes y/o
estudiantes), a través de “textos” relatados en primera persona.

¢Para qué se usa?

Losrelatos nos permiten dar cuenta de las trayectorias, posicionamien-
tos, derivas e imaginarios presentes en la vida de las personas, desde la
experiencia cotidianay sensible.
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Es muy importante establecer que no existen relatos correctos niincorrectos,
porque aligual que en la deriva, la premisa de la construccion de narrativas
es la apertura. En este mismo sentido, es preciso resguardar que el relato
emergente tengaun caracter sensible, con énfasis enlo que “me pasa’y de
lo que “me doy cuenta”, sinreducirse ala descripcion de acontecimientos ni
posicionarse en tercera persona. También es preciso cuidar la profundidad
de la memoria y la reflexion antes que la temporalidad/secuencialidad de
los eventos.

Este trabajo puede realizarse con docentes y estudiantes, de forma
separaday conjunta, dependiendo del contexto y los objetivos trazados.

¢Como se desarrolla?

Se invita a cada participante a elaborar un texto breve sobre alguna
experiencia o trayectoria vital. Pueden ser preguntas: ¢Cuales han sido
mis experiencias mas significativas de contacto con la naturaleza? Como
llegué a ser docente? O también temas: El barrio donde creci, mi primera
experiencia laboral, mi historia como estudiante, como se conocieron mis
padres, las mejores y peores experiencias escolares que he tenido, etcétera.

Otra opcion es el desarrollo de bitacoras: un “diario de vida” o registro
del proceso, con la condicion de relatar en primera persona las vivencias y
no reportar las actividades en tono neutral. Por ejemplo: “El martesllegué a
la clase muy atrasado porque la micro demord en pasar. Cuando entré ala
sala, la profesora ya habia pasado lista...”

El proceso finaliza con la puesta en comun de los textos y relatos, en
un espacio de respeto y escucha activa. También puede realizarse en un
espacio de dialogo personal o retroalimentacion escrita del/ladocente, con
la precaucion de no juzgar la escritura ni el contenido -mas alla de resguar-
dar que sea unrelato con “voz hablante”, en primera personay no neutral-,
valorando la experiencia e invitando a seguir reflexionando.

¢Qué materiales requiere?

- Medios de registro: pueden utilizarse distintos formatos, escrito, audio
y/oimagenes, sin perder de vista la profundidad requerida.

- Medios para compartir los relatos: plataforma, carpeta compartida,
espacio de presentaciones (disposicion circular).

¢Qué competencias o logros de aprendizaje es posible alcanzar?
Altérmino de la actividad, docentes y estudiantes seran capaces de:
- Reconocery valorar la multiplicidad de experiencias vitales presentes.
- Reconocer y valorar las convergencias y resonancias de sus propias
experiencias con las del grupo 'y su comunidad.
- Construiry proyectar un sentido de comunidad y pertenencia, a partir
de la puesta en comun de las experiencias sensibles.

Como se expresa en este apartado, la Competencia Aprender a Ser y
Cuidar es clave para reconocer las experiencias como fuentes de conoci-
miento; un aspecto clave para avanzar hacia la transformacion.
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Conocer gico de Educacion Transformadora con la Naturaleza genera
condiciones favorables para reconocer la crisis multiple y
abrir nuevas posibilidades de futuro, desde la construccion de
conocimientos con una perspectiva sistémica e integradora.

Hasta hoy el conocimiento privilegiado en el ambito es-
colar ha sido aquél que es objetivo -basado en la informacion
y su transferencia-, por sobre aquellos saberes emergentes
necesarios para mejorar la calidad de vida de las comunida-
des y los problemas que enfrentan cotidianamente. En ese
sentido, el desafio educativo que se plantea el Modelo es de-
sarrollar una forma de “conocer”, que reconoce y potencia la
co-construccion de otras formas de convivir valorando sabe-
res pertinentes a los contextos.

Esta propuesta de “conocer” tiene como base epis-
temologica el pensamiento complejo (Morin, 2004 ), que
en términos de competencias puede entenderse como la
combinacion de conocimientos, capacidades, habilidades,
actitudes y valores que se requieren para la comprension
y transformacion del mundo. El objetivo de la competen-
cia Aprender a Conocer es el de formar el pensamiento
relacional y la vision integral, en el marco de las relaciones
naturaleza y sociedad, promoviendo la reflexion sobre y
hacia la sustentabilidad.

En contexto de crisis, esta tarea supone tensionar la
mirada antropocéntrica del mundo, transitando hacia una
perspectiva de lo social que, como ya se comento en el
apartado anterior, reconoce la condicion entramada de to-
dos los actores que conforman el mundo que habitamos.
Concretamente, la alimentacion influye en la microbiota,




la microbiota en el sistema inmune, el sistema inmune en
nuestra relacion con el mundo, el modo en que nos rela-
cionamos con el mundo en la economia, la economia en el
clima, el clima en el agua, el agua en la disponibilidad y ca-
lidad de alimentos. Todo esta interrelacionado, es afectado
y afecta a todo aquello con lo que se vincula.

Visto asi, la nocion de “individuo” es mas operativa que
real. No es posible delimitar con exactitud donde empieza y
donde termina una unidad. Las fronteras entre lo que con-
sidero “yo”, mi historia y mi entorno, son difusas. Podemos
observar esta condicion en nuestras decisiones de consumo:
cuando “yo” deseo algo, ;quién lo desea?, ;es mi cuerpo, que
necesita cubrir una necesidad basica? ;O es mi habito, apren-
dido en la familia, en la escuela, en el grupo de pares? ;0 es
mi aprendizaje, a través de la publicidad? ;0 es mi miedo a la
exclusion, a no ser parte de una comunidad donde todos tie-
nen aquello en tanto deseo?

Desde el punto de vista ecologico, podemos afirmar
que la idea del “yo” es una vision fragmentada de un “no-
sotros” interdependiente, a la base de todo lo existente. Si
tenemos en cuenta esta premisa en el ejercicio docente,
podemos transitar hacia pedagogias que potencien una
mirada mas integrada y compleja de lo que entendemos por
sociedad y naturaleza, donde todos los componentes, como
las normas, la tecnologia, la microbiologia, etcétera, son en-
tidades que se potencian y tensionan entre si.

Enfoquesy conceptos clave

Crisis multiple

Hablar de crisis multiple permite comprender que no existen soluciones simples
para problemas complejos, y es por ello que resulta necesario ejercitar una nueva
forma de conocer.

El sextoinforme de evaluacion del Grupo Intergubernamental de Expertos sobre
el Cambio Climatico (IPCC), publicado en agosto del afio 2021, afirma que “el cambio
climatico es generalizado, rapido y se esta intensificando”, haciendo énfasis en su
irreversibilidad, confirmando la evidencia cientificay alertandonos sobre laurgencia
de transformar la forma en que hemos habitado la Tierra, especificamente nuestra
definicion de la naturaleza como recurso, al servicio de un proceso de desarrollo
entendido como fin en si mismo.

Diversos actores coinciden en la pertinencia de hablar de emergencia clima-
tica, subrayando la magnitud y gravedad del fendmeno. Sin embargo, la cuestion
climatica no es la unica manifestacion de la crisis. A escala global, nacional y local,
estamos atravesando:

- Pérdidaacelerada e irreversible de la biodiversidad;

Procesos de desertificacion y cambio en los regimenes de lluvias, gene-
rando sequias e inundaciones, afectando la habitabilidad y la produccion
de alimentos;

Danos irreversibles de los ecosistemas por contaminacion (pesticidas,
relaves, microplasticos, residuos industriales, residuos domiciliarios);

Pérdida de acceso y disponibilidad de agua dulce por sobreexplotacion,
contaminacion y concentracion de la propiedad y/o de los usos;

Crisis energética por rendimiento decreciente de combustibles fosiles y
demanda sostenida de energig;

Crisis de materiales por sobreexplotacion, agotamientoy concentracion de
la propiedad;
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1.2.

1.3.

- Crisis politica por pérdida de legitimidad de los sistemas de representacion,
ruptura del tejido social, polarizacion y campanas de desinformacion;

- Crisisenlacobertura de servicios publicos;

- Crisis enla cobertura de seguridad social, asociada al envejecimiento sos-
tenido de la poblacion.

Complejidad

Siaceptamos lainterdependencia, es preciso aceptar también lainconmensu-
rabilidad. No es posible conocer la totalidad de ningun fendmeno, de ninguin actor
ni de nosotras mismas, porgue no tenemos acceso a la totalidad de conexiones,
influencias y resonancias, sino apenas a una aproximacion parcial de su trayectoria.
Enelcasodelas escuelas, no es posible saber a cabalidad qué es todo lo que estan
aprendiendo los estudiantes con nuestras acciones. Qué estan escuchando, qué
atesoran para el futuro, qué olvidaran, qué repetiran.

Podemos observar tambien que todos los fendmenos son sinérgicos y no linea-
les. Esto significa que los efectos de cualquier accion no pueden determinarse solo
observando sus causas aparentes. Es lo que conocemos como “efecto mariposa”.
Por ejemplo, una sequia prolongada tiene efectos sociales, politicos, econdmicos
y ecoldgicos de amplio alcance. Un cambio en el precio de un servicio puede (0 no)
derivar en una crisis politica y social, bajo ciertas condiciones.

Reconocer lacomplejidad e inconmensurabilidad del mundo implica aceptar que
nuestra mirada es parcial. Lo que entendemos por -naturaleza, cultura, bienestar,
desarrollo, individuo, comunidad, amor, conflicto- da cuenta de nuestras narrativas
historicas,imaginarios y modos de relacionarnos, no de unarealidad fija nigeneralizable.

Por ejemplo, hoy sabemos que la evaluacion basada en larepeticion de informacion
responde a una tradicion educativa que tiene una utilidad acotada respecto de los
desafios multiples que implica educar en unmundo donde los y las estudiantes tienen
acceso a lainteligencia artificial. También sabemos que los problemas ambientales
no son un problemadel planeta, sino un riesgo para nuestra propia continuidad como
especie. Y tenemos bastante evidencia cientifica para afirmar que estos problemas
estan asociados a un modelo particular de produccion y consumo, no a una “natu-
raleza humana”. Todos estos hallazgos son posibles gracias al reconocimiento de
que nuestras miradas no son definiciones de realidad sino acuerdos provisorios,
que pueden ser ajustados y mejorados, pero nunca totales y definitivos. Sostener
preguntas, tanto como aprender agenerar y areconocer evidencias, es un desafio
central parala educaciony la construccion de conocimiento.

Territorialidad

Laideade territorio hace referencia alos componentes sociales y ecosistémicos
que coexisten en un tiempo y espacio determinados, como también las trayecto-
rias y relaciones entre todo lo existente: especies vivas y humanos dentro de ellas,
ecosistemas, fenomenos climaticos, elementos quimicos, fuerzas fisicas, procesos
productivos, sistemas alimentarios, tradiciones culturales, lenguaje, creaciones
artisticas, espiritualidades, herramientas y tecnologias disponibles, etcétera. Esta
definicion permite trascender la dicotomia naturaleza-cultura, reconociendo lo
intrincado de las relacionesy la fluidez de las fronteras.
Cuandointentamos fijar fronteras, generamos problemas de desigualdad. Por ejemplo,
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la reduccion de naturaleza a recurso, personas a mano de obra, femenino arepro-
ductivo, masculino a productivo. Transitar haciamodos de vida mas sustentables y
respetuosos implica reconocer que en cada hojade papel esta el arboly lalluvia que
lo han hecho posible; en cada persona, los alimentos, lamemoria de sus ancestros,
el aire que respira, la microbiologia que lo habita, los suefios y deseos. Toda formade
existencia esta constituida por esta trama complejay contextualizada de relaciones.

Podemos entender los territorios como “lugares” pedagogicos, donde se cons-
truye, encarnay reproduce lacomunidady su entorno; observando cualquier punto
de lasinteracciones como espacio de aprendizaje parareconocernos co-habitantes
y co-responsables del territorio que habitamos, a escala global y local.

Enfoque metodologico: conocimiento situado

Los procesos educativos parala construccion de sociedades sustentables necesitan
transitar desde la transferencia de informacion a la construccion colaborativa de
conocimientos, preguntandonos desde dénde, con quiénesy para qué aprendemos.

Enlamisma lineadel pensamiento complejo, el conocimiento situado enfatiza que
ellugar, la posicion geografica, la materialidad -cuerpo, territorio- son los espacios
desde donde legitimamos y validamos conocimientos y saberes. A partir de alli, la
educacion situada cuestionalos consensos rigidos y reduccionistas que tienden a
generalizar e invisibilizar saberes; e invitaalaintegraciony al dialogo. Ambas pers-
pectivas enfatizan que conocemos el mundo a través de nuestras experiencias; y
que los criterios de legitimidad estan vinculados a los consensos predominantes.

Por ejemplo, lo que entendemos por “alimentacion saludable” depende del con-
senso social dominante; si prevalecen los criterios comerciales, consumiremos lo
que lapublicidad nos ofrezca como saludable; si prevalecen tradiciones campesinas,
preferiremos alimentos con menor procesamiento; si existen normativas publicas
claras, se estableceran regulaciones y prohibiciones sobre nuestro consumo; si
prevalece el criterio médico, lo que elijamos dependera de los hallazgos cientificos
mas recientes y/o lo que indiguen nuestros diagnosticos. Lo mismo ocurre sobre
cualquier otro campo: o que entendemos por progreso, desarrollo, libertad, dere-
chos, innovacion, aprendizaje.

Este recorrido nos muestra que lainvitacion que nos hace el conocimientoy la
educacion situada es a resaltar el contexto y el lugar como espacio de referencia
para los aprendizajes. Es preciso generar contextos favorables a la emergencia
de la reflexion y la experiencia compartida, poniendo en comun las trayectorias,
experiencias y contextos de docentesy estudiantes.



36

Aprender a
Conocer

3. Propuestas pedagogicas para abordar

3.1.

lacomplejidad

Cartografia y mapeo participativo

SQué es?

Consiste en representar graficamente un espacio fisico o simbolico,
involucrando grupos de estudiantes, docentes, comunidades locales y
cualquier grupo de actores con quien se desee explorar sus miradas sobre
espacios compartidos. No busca ser una representacion exacta sino sensi-
ble, respetando e integrando las diversas perspectivas y modos de graficar.

¢Para qué se usa?

La cartografia permite convocar a un grupo de personas a poner en co-
mun unrelato sensible de experiencias y vivencias, personalesy colectivas,
en un soporte grafico. Resulta especialmente util para poner en comun la
mirada de distintos actores y permite abrir reflexiones participativas sobre
distintos temas, generando aprendizajes significativos y potencialmente
transformadores. Se evita que las palabras se concentren y fomenta que
todas las personas puedan compartir su perspectiva. También facilita el
surgimiento de un relato colectivo sobre un tema, visibilizando puntos en
comun o recurrencias, diferencias, convergencias, intersecciones y otros.

Es posible “mapear” o graficar todo tipo de relaciones materiales y/o
simbalicas, pasados, presentes y futuros. Por ejemplo: memoria colectiva,
cambios en el territorio, problemas socio-ecolodgicos, interacciones entre
los distintos actores de un barrio, usos de los espacios publicos, conceptos
(qué entendemos por naturaleza), areas de conocimiento (qué sabemos de
ecologia),ideas para procesos evaluativos, convivencia escolar, trayectorias
de aprendizaje, etcétera.

Ejemplo

En 2022, en el marco del programa Anfitriones Ambientales de la Fun-
dacion Cosmos, realizamos un proceso de cartografia con adultos y adultas
mayores para recoger sus historias de vida en torno al rio y el humedal. En
este proceso, losy las participantes generaron un conjunto de relatos sobre
el humedal: su llegada como habitantes; los usos de la playa y el rio, princi-
palmente familiares y recreativos; la biodiversidad perdida; el descenso de
las lluvias; la construccion de la “carretera de la fruta” y los problemas con
el transito de vehiculos; la esperanza en un futuro distinto, con el rio y el hu-
medal saludables y hermosos, entre muchos otros elementos. Fue posible
observar el pasado, el presente y el futuro de este territorio a través de los
dibujos y representaciones, que dieron lugar a conversaciones donde se
entrelazaban recuerdos, anécdotas y vivencias.
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¢Como se desarrolla?

Se organizan grupos entorno aun temay se invitaareflejar en unlienzo,
cartulina o programa grafico, sus percepciones y saberes sobre este.

Para ello es preciso preparar los materiales necesarios, como mapas
base, recursos visuales, papelografos, marcadores, etcétera. La conversa-
cioninicia conuna presentacion del mapeoy sus posibilidades, e idealmente
con una dinamica participativa o juego “rompe-hielos” para la integracion y
generacion de confianza entre los y las participantes.

El proceso inicia invitando a los participantes a compartir sus conoci-
mientos, experiencias y opiniones sobre el territorio, usando los recursos
visuales y los mapas base como soportes. Es preciso facilitar el didlogo y la
reflexion sobre las tematicas abordadas, buscando identificar los problemas,
las potencialidades y las alternativas.

Cuando se hacompletado la cartografia, es necesario elaborar unrelato
colectivo que sintetice las principales conclusiones y propuestas del grupo.
Puede ser facilitado por el/la docente a cargo o por un representante del
grupo. También puede ser sistematizado y socializado con posterioridad.

Amodo de cierre, es conveniente evaluar el procesoy sus aprendizajes,
asi como las posibilidades de continuar o replicar la experiencia.

¢Qué materiales requiere?

- Presencial: cartulina, tela o pizarra blanca; lapices, papeles de colores,
plastilinas, recortes de revistas, etcétera.

- Virtual: acceso a programas que permitan insertar colaborativamente
imagenes y texto a modo de nube (Menti Meter, Miro).

¢Qué competencias o logros de aprendizaje es posible alcanzar?
Altérmino de la actividad, docentes y estudiantes seran capaces de:

- Reconocer latramade relaciones e influencias presentes en un territorio
0 ambito;

- ldentificar fendmenos emergentes: jerarquias, colaboraciones, recu-
rrencias, afinidades, convergencias, disidencias, “grietas”;

- Co-crear iniciativas e identificar alianzas posibles para transitar hacia
sociedades mas sustentables, a partir de la observacion de las areas
criticasy las potencialidades en las interacciones.

Ficcién especulativa

¢Qué es?

La ficcion especulativa es un relato donde nos preguntamos “qué pa-
saria” si se altera algun aspecto de la realidad conocida, como la historia,
la ciencia, la sociedad o la naturaleza. No es ficcion total ni ciencia ficcion,
sino una proyeccion del futuro que se abre si cambia algo de la realidad
que conocemos, dentro de los parametros que conocemos, extendiendo
el “efecto mariposa” de este cambio.
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¢Para qué se usa?

Puede ser una herramienta pedagogica para fomentar la creatividad, el
pensamiento critico y la sensibilidad, para transitar de la constatacion de
tendencias presentes a la imaginacion de futuros posibles. Por ejemplo:
imaginar un mundo en el ano 3000, donde no existen las escuelas y todos
los procesos de aprendizaje estan virtualizados, donde ya no existe la agri-
culturaindustrial y todos dependemos de la agroecologia.

Considerando el poder de las narrativas para abrir o cerrar las posibilidades
de sery habitar el mundo, esta metodologia permite visualizar opciones de
futuro, de las que somos también responsables; y co-crear diversos esce-
narios posibles, a partir de premisas acordadas colectivamente.

Ejemplo

La ficcion especulativa puede implementarse en cualquier formato que
implique narrativa o guion: cuento, comic, producto audiovisual, podcast.
Las series “Colapso” (Francia, 2019), “Years and Years” (Reino Unido, 2019)
y “Caso 63" (Chile, 2020) son ejemplos de estas creaciones. En Colapso,
los autores nos plantean lo que ocurriria en el plazo de una semana a unos
pocos anos, si hubiese un corte definitivo el suministro de energia. Years
and Years plantea un escenario menos abrupto, donde una serie de feno-
mMenos ocurren progresivamente a partir de varias premisas: el ascenso de
un gobierno ultra autoritario, crisis bancaria generalizada, crisis migratoria,
deterioroambiental y desarrollo de tecnologia cyborg, desde el punto de vista
de una familia de clase media en Reino Unido. El podcast Caso 63 especula
con la posibilidad de dos ideas: una secuencia progresiva de pandemias y
un “gran borrado” de toda la informacion virtual disponible.

¢Como se desarrolla?

Se basaenla construccion de guiones o historias colectivas que parten
delapremisa“ysi...” paraidear personajes, territorios, instituciones, normas,
modos de produccion, valores compartidos. Puede estar orientada aimaginar
la experiencia vital a nivel personal, local, nacional y/o global.

Para empezar, se identifica el escenario actual y se elige un territorio.
Por ejemplo, el Chile actual. Se observan las tendencias conocidas por los
y las participantes en algun ambito (salud, educacion, tecnologia, ambiente,
otros) y se construye la premisa insertando una variante en alguna de las
tendencias. Por ejemplo: ¢ Qué pasaria si todas las regiones se declarasen
independientes? ¢Y si ya no hubiese salud ni educacion publica? &Y sise
acabara el agua? &Y si ya no hubiese pobreza? A partir de alli, se elaboran
posibles situaciones futuras.

Para finalizar, se abre la conversacion sobre qué caminos habria que
seguir y qué medidas implementar para alcanzar las situaciones ideales y
evitar las situaciones mas criticas.

¢Qué materiales requiere?

- Presencial: cualquier soporte grafico;

- Virtual: programas que permitan insertar colaborativamente imagenes
y texto.

39 ¢Qué competencias o logros de aprendizaje es posible alcanzar?
Aprender a Altérmino de la actividad, docentes y estudiantes seran capaces de:
Conocer

- Cuestionar las distopias predominantes en el relato de la crisis multiple;

- Ampliar el espectro de posibilidades de transicion socio-ecologica, valo-
rando el poder de los relatos compartidos en la apertura y cierre de estas
posibilidades;

- ldentificar oportunidades de resiliencia a escala personal, local y global.
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11.

Aprender laCriticidad: Controversias
Socio-cientificas

Contexto

Desde finales de ladécada de los ochenta se comienza a definir ala alfabetiza-
cion cientifica como el objetivo principal de la educacion en ciencias. Este concepto
polisémico, se define actualmente en las bases curriculares de nuestro pais como
“lacapacidad de usar los conocimientos de la ciencia, aplicar las habilidades cienti-
ficasy las actitudes inherentes al quehacer de las ciencias para obtener evidencia,
evaluarlade manera criticay, sobre esta base, tomar decisiones informadas acerca
de fendmenos y problemas que afectan a las personas, la sociedad y ambiente”
(Ministerio de Educacion de Chile, 2020, p. 7). Esta definicion resulta compatible
conla*“Vision lI” de la alfabetizacion cientifica, que se orienta hacia laadquisicion de
conocimientos de la ciencia para ser usados en contextos socialmente relevantes
y orientado hacia la educacion ciudadana, a diferencia de una “Vision I” que se
centraenlaadquisicion de conocimiento cientifico disciplinar parala formacion de
especialistas en ciencias (Roberts, 2007).

Enlafigurano.1, se presentan las tres perspectivas de alfabetizacion cientifica.
Enlabase del tetraedro, que corresponde al nivel |, se representala “Vision I’ de la
alfabetizacion cientifica. El nivel siguiente refleja la “Vision II”, y en la parte superior
se encuentra la “Vision IlI”. Esta ultima propone el desarrollo de una educacion
cientifica politizada y eco-reflexiva que busca fomentar una educacion critica, la
subjetivaciony la transformacion.

Lasreformas educativas en ciencias se han orientado hacia lapromocion de una
ensefanzade los temas cientificos que considere sus aplicaciones e implicaciones
sociales, politicas, econdomicas y valdricas, ya que las sociedades democraticas
necesitan ciudadanos cientificamente alfabetizados que comprendan el funciona-
miento de la ciencia para participar en un dialogo critico sobre los dilemas politicos
y morales planteados por la ciencia y la tecnologia para la toma de decisiones
reflexivas (Osborne, Collins, Ratcliffe, Millar y Duschl, 2003). En este contexto, los
educadores e investigadores en didactica de las ciencias han descrito alas Cuestio-
nes Socio-Cientificas (CSC) como una herramienta Util para promover la formacion
centradaenla“Visionll” e incluso una “Vision lll” de alfabetizacion cientifica, las que
avanzan en problematizar el contexto de la ciencia para centrarse en problemas
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Educacion cientifica

socio-politicos, de justicia social, de activismo y en una ética del cuidado (Zeidler,
2014; Sjostromy Eilkis 2018; Zeidler y Sadler, 2023).

Figura no. 1. Tres niveles de educacion cientifica humanizada.

Visionlil

paralatransformacion

Educacion Eco-reflexiva
CRITICO Subjetivacion

Ciudadania cientifica
Educacion cientifica —— Visién I CONTEXTUALIZADO Conocimiento sobre la Ciencia
con sentido para todos
L ULt Capacitacion técnico-instrumental
Aprendizaje cientifico para Visionl Promocion de la tecnociencia
su aplicacion posterior
CIENTIFICO

1.2

Fuente: Sjostromy Eilks, 2018.

El Modelo Pedagogico Educacion Transformadora con la Naturaleza propone
abordar los temas socio-cientificos con el objetivo de formar en ciencias y, al mismo
tiempo, para alcanzar una “educacion cientifica para la transformacion” (Vision lll).
Tal como se plantea en este apartado, el trabajo con CSC es convergente con el
curriculum nacional expresado en la asignatura de "Ciencias para la Ciudadania”,
que potencia el “analisis critico de las implicancias sociales, economicas, éticas y
ambientales de problemas relacionados con controversias publicas que involucran
alacienciay latecnologia” (Ministerio de Educacion de Chile, 2021, p. 166).

£Queé son las Controversias Socio-Cientificas (CSC)?

Las CSC se definen como problemas controvertidos que tienenimportancia social
y fuertes conexiones con conceptos cientificos (Sadler, 2011; Zeidler, 2014), tratan
sobre contenidos inciertos, en evolucion y socialmente relevantes (Han-Tosunoglu
y Lederman, 2021). Estos temas/problemas no tienen una sola solucion (Sadler,
2011),y requieren que los estudiantes se involucren en el desarrollo de discursos y
argumentos a medida que van comprendiendo los conceptos cientificos, el razo-
namiento ético/moral (Zeidler y Kahn, 2014) y la naturaleza de la ciencia (Herman,
2018; Eastwood, et al., 2012) con el objetivo de tomar decisiones informadas. De
estamanera, ladidactica de las ciencias reconoce la utilidad de usar las CSC como
contextos o escenarios para aprender conocimientos y habilidades cientificas,
comprender la naturaleza de la ciencia 'y promover el desarrollo del razonamiento
moraly laresponsabilidad social (Zeidler y Sadler, 2023).
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Fuente:
Zeidler, Sadler,
Simmons

y Howes, 2005.

1.241.

Algunos ejemplos de CSC de escala global son: el cambio climatico, la contamina-
cion atmosférica, la vacunacion, la ingenieria genetica, la energia nuclear, la crisis
hidrica, laexplotacion mineray la experimentacion con animales, entre muchos otros.

Figura no. 2. Elementos de las cuestiones socio-cientificas que promueven la alfa-
betizacion cientifica funcional.

Alfabetizacion
Cientifica
Funcional

I

Temas Promoviendo Temasde

T Discurso

culturales

Desarrollo
personal y moral

Temasdela

Temas basados

Naturaleza dela
encasos

Ciencias

¢Qué relacion existe entre las CSC y los temas ambientales?

Muchas de las CSC tienen un claro componente ambiental. Por esta razon,
las denominadas Controversias Socio-Ambientales (CSA) representan una parte
importante de las CSC (Ravetz, 1997; Colucci-Gray et.al., 2006; Garcia, 2006), y de
allique se propongan como un medio para conectar la educacion ambiental conla
educacion cientifica, favoreciendo la construccion interdisciplinar de los curriculos
escolares desde los contenidos eco-cientificos y la ciudadania (Bonilla y Garzon,
2020). En este contexto, las CSA refieren a problemas ambientales que generan
desequilibrios ecosistémicos en un territorio, amenazando la biosfera y la calidad
de vida de las comunidades, provocando la confrontacion de decisiones e intereses
delos actores sociales.

Existe unaamplia gama de problemas socio-ambientales controvertidos, como
el cambio climatico, la pérdida de la diversidad bioldgica y cultural, la introduccion
(o reintroduccion) de la flora y la fauna en las comunidades naturales, entre otros
(Herman, Sadler, Zeidler,y Newton, 2018; Mora, 2016; Simonneaux y Simonneaux,
2012), los que se configuran como escenarios propicios para: 1) aprender ciencias
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1.2.2.

1.2.3.

y naturaleza de la ciencia; 2) aprender a analizar criticamente, argumentar, razonar
y tomar decisiones; 3) desarrollar razonamientos morales y éticos para el ejercicio
de la ciudadania.

¢Por qué trabajar las CSC en el aula?

Tal como se menciond, las Controversias Socio-Cientificas (CSC) y las Contro-
versias Socio-Ambientales (CSA) se presentan como contextos idéneos para el
desarrollo de la alfabetizacion cientifica, lo que implica la formacion de ciudadanos
informados, responsables y capaces de tomar decisiones razonadas y democraticas
enlasociedad. En este sentido, las CSC favorecen el conocimiento del contenido
de laciencia, el desarrollo de practicas vinculadas a ella, la comprension de la na-
turaleza de la ciencia, el desarrollo de aspectos morales y afectivos y la formacion
ciudadana. Las siguientes son dimensiones de los aportes del enfoque:

a) Comprension conceptual- Las CSC brindan alos estudiantes la oportunidad
deinvolucrarse con conceptos que estanrelacionados con problemasreales
gue amenudo afectan a sus comunidades (Zeidler y Nichols, 2009).

b) Desarrollo de practicas cientificas: A medida que los estudiantes se involucran
en CSC, participan en procesos argumentativos donde aplican el razona-
miento basado en evidenciay el conocimiento cientifico con el propodsito de
persuadir a otros sobre el valor de las ideas presentadas. Asimismo, cuando
se trabajan las CSC es posible desarrollar practicas de modelizacion que
pueden apoyar una comprension profunda de la ciencia para negociar y
proponer soluciones alas CSC (Zeidler y Sadler, 2023).

c¢) Comprension de la Naturaleza de la Ciencia: La investigacion existente se-
fala que los estudiantes mejoran sus comprensiones de la Naturaleza de
la Ciencia en algunos aspectos: creatividad, provisionalidad, empirismo y
aspectos sociales/culturales, cuando éstos se abordan de forma explicita
y reflexiva en un contexto socio-cientifico (Kinskey y Zeidler, 2021).

d) Desarrollo de aspectos morales y afectivos: Las CSC apuntan a la toma de
decisiones sobre problemas socio-cientificos, lo que implica poner en juego
no solo el conocimiento cientifico, sino valores, creencias, actitudes, aspectos
morales y éticos, que guardan relacion con la afectividad (Espana y Prieto,
2009).

e) Formacion ciudadana: El uso de las CSC en el aula de ciencias contribuye
a la formacion de ciudadanos conscientes de los avances cientifico-tec-
nologicos, y preparados para tomar decisiones responsables teniendo en
cuenta tanto los conocimientos cientificos como las consideraciones éticas
y morales (Espanay Prieto, 2009).

¢Qué aspectos considerar en la ensefianza de las CSC?

Basados en la propuesta formulada por Presley et. al. (2013) se reconocen
tres categorias principales para el disefio e implementacion de clases sobre CSC:
aspectos centrales, ambiente de aula e influencias periféricas.

Los aspectos centrales incluyen un método para disefiar clases con CSC, la
experiencia educativa de los estudiantes durante las clases centradasen CSCy el
conocimiento, las habilidades y las actitudes de los profesores para ensefiar CSC.
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ETAPAS

SUB ETAPAS

El ambiente de aula considera expectativas positivas sobre la participacion de los
estudiantes en un espacio de colaboracion, interaccion y respeto. Las influencias
periféricas refieren alos apoyos parala ensefianzade las CSC, como los materiales
de las lecciones, la flexibilidad del plan de estudios y los apoyos instruccionales.
Enbase a estos elementos, Lee (2002) defini6 una serie de etapas y subetapas a
considerar en el disefio de experiencias de aprendizajes centradas en CSC.

Tablano. 1. Aspectos a considerar en la ensefianza de cuestiones socio-cientificas.

ASPECTOS A CONSIDERAR

1

Construccion
de escenarios
socio-cientificos

Eleccién de
temas CSC

Construccion
de escenarios
socio-cientificos

- Aspectos sociales y éticos de la ciencia
- Relevancia para la vida cotidiana
- Conexion con el curriculum

- Caracteristicas de la CSC seleccionada
- Contextualizacion de la CSC basada en un andlisis de los intereses de
los estudiantes

Construccion
de escenarios
socio-cientificos

Objetivos
delaclase

Desarrollo
delaclase

Actividades
de aprendizaje

Estrategias de
instruccion

Plande
evaluacion

- Conocimiento/competencia (o habilidades)/actitudes, etcétera.

- Uso de modelos de ensenanza

- Disenar actividades

- Construccion de materiales para las actividades

- Formulacion de preguntas
- Andamiajes

- Dimensiones de la evaluacion
- Métodos de evaluacion

3

Formulacionde un
entornode
aprendizaje de CSC

- Roles del profesor y de los estudiantes

- Ambiente de aula constructivo y colaborativo
-Uso derecursos web

-Uso de recursos comunitarios



46

Aprender
la Criticidad

¢Enqué pensar alleer? Cc

Ejemplos de
preguntas

Consigna

¢Con qué contenidos
cientificos puede /
estar relacionada?

¢A quién puede
interesar su
lectura?

Fuente: Oliveras y Sanmarti, 2009.

Rol del autor

¢Porquélo

debe haber
escrito?

¢Cuéles laidea

principal?
K (Qué

problema se
exponeenel
texto?

1.24. ¢(Coémoy con qué trabajarlas CSCenelaula?
A continuacion, se presentan ejemplos de metodologias, actividades y recursos
didacticos que favorecen el desarrollo de las CSC en el aula.

a) Lectura critica de publicidades o articulos de prensa

Lacomprension de los modelos cientificosimplicados en una CSC suele trabajarse
mediante lalectura critica de publicidades o articulos de prensa. En este sentido, se
reconoce la necesidad de promover el analisis critico de afirmaciones y su relacion
conlos modelos cientificos, junto con desarrollar la capacidad para evaluar datos y
diferenciar mensajes (Doménech-Casal, 2018). Una herramienta que puede orientar
el andlisis critico de un mensaje es el cuestionario C.R.I.T.|.C, dispositivo que contiene
un conjunto de preguntas que orientan la mirada del lector.

Tabla no. 2. Cuestionario C.R.I.T.I.C.

¢Quién ha
escrito este
documento?

¢Elautor
sabe del
tema?

¢Qué ideas
expone?

|deas

Test

¢Se podria
haceruna

prueba o
experimento
para

comprobar la
credibilidad de
la afirmacion
principal?

k ¢Qué ideas

ocreencias

llevan al autor
aescribirel
texto?

I c
c (7}
: :
o Ke)
£ 3
= 2
= o]
O
¢Qué datos, \é
hechoso ,Son
evidencias J coherentes?
aporta el autor
paraapoyarla
idea principal?
¢las /
conclusiones
estande
acuerdo conel
conocimiento
cientifico actual
que conoces?

_

¢Por qué?
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A continuacion, se presenta un articulo de prensa como insumo para el analisis a través
del cuestionario.

Figura no. 1. Articulo de prensa.

Tras 14 ainos de sequia

Crisis hidrica en Chile: Especialistas prevén un verano tranquilo, pero enfatizan que es
necesario pensar a futuro

Rodrigo Fuster, director de Investigacion de la Universidad de Chile y especialistaen
recursos hidricos, asegura que las precipitaciones normales de este invierno, “después
de 14 ainos de sequia, sin duda que son un alivio, pero no resuelven el problema”. Por
otraparte, Ayon Garcia, investigador del Centro Avanzado para Tecnologias del Agua
(CAPTA), agrega que la situacion mas compleja es la que vive la Region de Coquimbo,
porque no hubo muchas precipitaciones este aino y “no tienenreservas mayores como
glaciares y otras reservas de hielo”.

Elultimoinforme de la Direccion General de Aguas detalla gue actualmente hay alma-
cenados en el pais 6.619 millones de m3 de agua, mientras que en lamisma fecha del afio
pasado erade 5.005 millones de m3. De esta forma, el volumen almacenado tras lasintensas
lluvias de este invierno, supera a lo que habia en septiembre de 2022, pero atin es bajo
respecto al indice histérico.

El director de Investigacion de la Vicerrectoria de Investigacion y Desarrollo de la Uni-
versidad de Chile e investigador del Centro Avanzado Para Tecnologias del Agua (CAPTA),
Rodrigo Fuster, explica que el agua caida durante estos ultimos tres meses ha ayudado a
mejorar la situacion de sequia historica que el pais vive desde hace mas de unadécada. “Es
innegable que después de 14 ainos consecutivos de precipitaciones por debajo de lo
normal, que es lo que entendemos como sequia, este afo ya esta, en parte de Chile,
en condiciones de normalidad”.

Sin embargo, el también académico del Departamento de Ciencias Ambientales y Re-
cursos Naturales Renovables de la Facultad de Ciencias Agronémicas de la Casa de Bello
advierte que “se mantiene una situacion muy critica todavia enla Region de Coquimbo
hacia el norte”.

“En el resto de Chile, de la Region de Valparaiso al sur, ya estamos en un equilibrio. Hay
lugares en los que todavia estamos por debajo de lo normal, en algunas otras estaciones
meteoroldgicas estamos un poquito por sobre lo normal, por lo cual, lo que estamos viviendo
este ano que parece tanta agua, es mas bien una cantidad de agua esperable para un ano
climaticamente normal”, asegura Fuster, afadiendo que “un afio normal después de 14
ainos de sequia sin duda que es un alivio, pero no resuelve el problema”.

Por otra parte, el académico aclara que hay dos tipos de embalses, los que se usan
parariegoy los que se usan parariego y energia. En el primer caso, los embalses que
se ubican desde la Region Metropolitana al sur se encuentran casi llenos o sobre el
70%, porque su uso es principalmente en verano. En el caso de los embalses que tienen
doble propdsito,como el de la Laguna de La Laja, estan con porcentajes de almacenamiento
del orden del 30%.

Situacion critica en el norte del pais

El norte, en cambio, continua con déficit de reservas hidricas y la zona mas afectada
es la Region de Coquimbo, donde, con siete embalses, el volumen actual de agua
es menor al 20%. El investigador de CAPTA, Ayén Garcia, explica que “en la Region de
Coquimbo se aglomeran las cuencas que estan mas complicadas. En Copiapo hay una
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sobrexplotacion porque hay muchos derechos de agua, pero enla Region de Coguimbo
lademanda es bien amplia, hay muchos agricultores. Seriauna de las zonas que esta
mas complicada porque ademas no tienen reservas mayores, como glaciares y
otrasreservasde hielo”.

El también académico de la Universidad de Atacama asegura que en el caso de
Copiapo “hay glaciares que son bien grandes y también hay suelos congelados, como
glaciares de roca u otras geoformas”. En la Region de Atacama, agrega, “este aio
estamos mas cerca de la media que de un afio muy seco porque el afio pasado
hubo precipitaciones en cordillera y habia un cierto nivel de base. Si bien las precipita-
ciones fueron escasas, igual hay un poco de agua en los rios, pero el problema se va
aproyectar para el aio que viene y para esta temporada de deshielos porque no
hay nieve que se derrita”.

En este sentido, adelanta que “para el afo que viene son las complicaciones
mayores, porque si se volviera a repetir que hay muy pocas precipitaciones por
otro aino consecutivo, ahi seriamas complicado”, aflade Ayon Garcia.

La tabla no.3 muestra el ejercicio de lectura critica realizado utilizando el cuestio-
nario C.R.ITIC.

Tabla no. 3. Lectura critica.

Ejemplo lectura critica de un articulo de prensa: “Crisis hidrica en Chile: Especialistas prevén un verano
tranquilo, pero enfatizan que es necesario pensar a futuro”

CONSIGNA

¢Qué problema se expone en el texto?
Elarticulo de prensa presenta el problema de la crisis hidrica en Chile.

¢Cual es la idea principal?

Dar cuenta de que las intensas precipitaciones de este invierno han dejado el fendmeno de sequia en
una condicion de normalidad desde la Region de Valparaiso hacia el sur, a diferencia de lo que ocurre
desde la Region de Coquimbo hacia el norte donde la sequia sigue siendo un problema critico.

¢A quién puede interesar su lectura?
A los ciudadanos que habitan estos territorios, agricultores, cientificos, empresarios, gobernantes,
entre otros.

¢Con qué contenidos cientificos puede estar relacionada?
Recursos hidricos, ciclo del agua, cambio climatico, sequia.

ROL DEL AUTOR

¢Quién ha escrito este documento?
Una periodista del medio informativo Prensa U. de Chile.

¢Por qué lo debe haber escrito?
Para advertir al lector de que, a pesar de las intensas precipitaciones ocurridas durante este
invierno, el problema de la sequia no se resuelve, pero mejora la situacion de algunas regiones.

¢Elautor sabe del tema?
Elautor escribe construye la noticia a partir de los datos proporcionados por investigadores y
académicos especialistas en el tema.
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IDEAS

¢£Qué ideas o creencias llevan al autor a escribir el texto?
Laidea de que las intensas lluvias ocurridas durante este invierno podrian dar solucion definitiva al
problema de la sequia en Chile, el que se extiende por 14 afios consecutivos.

¢£Qué ideas expone?

Las precipitaciones normales de este invierno, después de 14 afios de sequia son un alivio, pero
no resuelven el problema. La situacion mas compleja se vive la Region de Coquimbo debido a
las bajas precipitaciones de este afio y a la ausencia de reservas mayores como glaciares y otras
reservas de hielo.

TEST

¢Se podria hacer una prueba o experimento para comprobar la credibilidad de la afirmacion
principal?

Si, las pruebas consistirian en recoger datos de precipitaciones, caudales de los rios, volimenes de
embalses y condiciones de los acuiferos.

INFORMACION

¢Qué datos, hechos o evidencias aporta el autor para apoyar la idea principal?

Los millones de m?3 (metros cubicos) de agua almacenados en el pais en septiembre de 2022 y
2023. Los porcentajes de llenado de los embalses ubicados desde la Region Metropolitana al sury
enla Region de Coquimbo.

¢Son coherentes?
A partir de las ideas expuestas se puede sefialar que los datos son coherentes.

CONCLUSIONES

¢Las conclusiones estan de acuerdo con el conocimiento cientifico actual que conoces?
¢Por qué?

Si, ya que el fenémeno de cambio climatico altera los patrones meteorolégicos, provocando
fendmenos extremos que estan exacerbando la escasez del recurso hidrico en Chile.

b) Argumentar para decidir y resolver problemas

Los procesos de argumentacion no solo se generan en momentos donde se in-
tenta conocer lo que sucede, sino también en aquellas situaciones donde el foco
esta puesto en aquello que debe hacerse, lo que implica poner en juego aspectos
valoricos, éticos y morales. En el contexto de estas situaciones socio-cientificas,
los procesos de argumentacion se orientan entonces hacia la toma de decisiones,
lo que implica integrar aspectos relativos a la ciencia, la tecnologia, la sociedad y
los aspectos valoricos, éticos y morales antes mencionados.

Asuvez,los procesos de argumentacion desarrollados en el marco de las CSC
resultan fundamentales para construir el componente cientifico de la ciudadania
(Domeénech-Casal, 2022). Los procesos de argumentacion que se llevan a cabo
enlos debates socio-cientificos se “orientan a convencer a otros de una decision,
lo que implica tener en consideracion varios aspectos, tales como: la definicion del
conflicto, laaudiencia, la culturay las pruebas” (Doménech-Casal, 2022, p.197). La
figura no. 3 presenta una plantilla que busca orientar el analisis y la preparacion de
actividades de argumentacion cuando se trabaja con las CSC.
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Figura no. 3. Plantilla para analizar o preparar con el alumnado actividades de argu- 5)|

mentacion en controversias socio-cientificas.

¢A quién quiero convencer?
¢Qué intereses o marcos tiene?
¢Como puede entenderme?
¢Qué puntos en comun tenemos?
¢Es posible llegar a un comprimiso?
¢Como puedo conseguir gue empaticemos?

¢Cuél realmente
es el conflicto?

¢Qué elementos o agentes
estaninvolucrados?

¢Qué consecuencias

oimpactos tiene cada coNELIcTo < | | > CULTURA
decision? '
¢Cudles sonlas causas
de ese conflicto?
¢Qué modelos cientificos
estanimplicados?

¢De qué datos disponemos?

¢Sonlos pertinentes los datos?
¢Como se relacionan con el conflicto?
¢Sise usan pruebas, son fiables,
especificas y completas?
¢Qué pruebas faltan?
¢Qué impacto tiene eso enla solidez?

Fuente:
Doémenech-Casal, 2022.
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¢Estoy escuchandoy
fundamentando todas
las opiniones?

¢Acordamos qué prueba
son validas para todos?

\
/

¢lncorporo argumentos
de otros?

¢Es posible que algo
evidente paramino
lo sea paralos demas?

Enlos debates sobre CSC es necesario construir argumentos desde lainformacion
que los estudiantes han obtenido enlalectura critica de las fuentes disponibles. En
este proceso, es necesario que cada estudiante defienda su opinion, respetando
la de los demas, pero intentando rebatirla con argumentos.

Una herramienta clave para trabajar CSC es el recurso virtual denominado
“Mapa de conflictos socio-ambientales en Chile”, del Instituto Nacional de Derechos
Humanos (INDH), que permite visualizar datos importantes sobre los conflictos so-
cio-ambientales en distintas regiones del pais. Estos datos pueden ser abordados
enelaulaparareconocer CSC a partir de los cuales los estudiantes pueden realizar
lecturas criticas y desarrollar procesos argumentativos enmarcados en debates
(ver en Anexos, figuran©1).

c) Enfoque de Mapas de controversias
Elenfoque de Mapas de controversias permite investigar CSC, invitando alos estu-
diantes indagar para conocer, analizar y representar sucomplejidad (Esparna-Naveira
et.al, 2023). De esta forma, el enfoque de cartografia de controversias se configura
como un ejercicio de educacion para la ciudadania, ya que promueve una vision
sociopolitica de la ciencia y la tecnologia en cuestiones donde toda la ciudadania
tendraque decidir (Simonneaux y Simonneaux, 2014). El trabajo con este enfoque se
plantea desde una perspectiva interdisciplinar, puesto que el analisis de las CSC no
puede basarse Uunicamente en el conocimiento cientifico-técnico, sino que también
han de ser consideradas las implicaciones sociales, medioambientales, ideologicas
y de valores (Simonneaux y Pouliot, 2017).

El trabajo con el enfoque de Mapas de controversias se sustenta en dos hipo-
tesis principales:

1. Laconstruccion del mapa permite visibilizar lared de actantesinvolucrados
enlacontroversia;

2. Laactividad e influencia de dichos actantes se puede mapear gracias al
desarrollo de herramientas digitales, para facilitar la cooperacion, el analisis
y lavisualizacion del mapa de controversia (Herve, 2014).

Enlos Anexos (figurano.2) se muestraun Mapa de controversias sobre laexcesiva
producciény consumo de carne realizado por profesores en formacion de educa-
cion basica o primaria, donde pueden visualizarse 33 actantes que se agruparon
en cuatro polos: economia (8), medio ambiente (9), sociedad (12) y salud (4) y se
establecieron 35 relaciones de diversas tipologias y acciones.

En sintesis, el Modelo Educacion Transformadora con la Naturaleza nos invita
are-pensar las propuestas educativas que desde el marco de la ensefanza de
las ciencias estamos desarrollando, con el objetivo de construir experiencias de
aprendizaje situadas que tensionen y transformen los significantes ciencia-so-
ciedad-naturaleza. En este apartado presentamos una pequefia seleccion de
estrategias y recursos que desde la educacion en ciencias se han propuesto para
promover latoma de decisiones informadas, responsables y democraticas a través
del abordaje de las controversias socio-cientificas en el aula.
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21.

Dilemas Etico-Ambientales

Las escuelas cumplen un rol fundamental en el desarrollo de procesos colectivos
de ensefnanzay aprendizaje que permiten a los estudiantes y a las comunidades
afrontar distintas tematicas ambientales del presente. De hecho, a lo largo del pais
las instituciones escolares de forma cotidiana estan tensionadas y conviven con
conflictos ambientales. La contaminacion de las aguas, la presencia de microba-
surales, ladegradacion y contaminacion de los suelos, la pérdida de biodiversidad,
la contaminacion atmosférica o la explotacion sin control de la fauna marina son
problematicas que evidencian la inaccion ciudadana y desafian a las escuelas
preguntarse: ¢Qué hacer frente a las tematicas ambientales que las rodean?,¢ -
Como desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje que empoderen a los
estudiantes y alas comunidades escolares?

El presente apartado propone una aproximacion educativa a los temas ambien-
tales desde la Educacion para la Ciudadania. Para conseguir lo anterior es necesario
aproximarse a una conceptualizacion de ambiente alejada de la dualidad entre natu-
raleza/cultura, ya que esta ultima promueve una comprension que separa al sujeto
y ala sociedad de su entorno. Por lo tanto, desde la Educacion para la Ciudadania
es relevante entender el ambiente como una multiplicidad dinamica de relaciones
de vida entre diferentes especies, lugares geograficos y ecosistemas, en donde los
seres humanos se desenvuelven, viveny actuan (Latremouille, 2018).

Asi, se caracterizan las aproximaciones ala Educacion Ciudadana dominantesy
se propondra el trabajo desde la Educacion para la Ciudadania. Posteriormente, se
visibilizany reconocen los vinculos entre esta Ultima con los temas ambientales y la
ecociudadania. En tercer lugar, se presentan y caracterizan los ambitos centrales
propuestos para el trabajo didactico de cuestiones ambientales desde la proble-
matizacion critica y ciudadana. Finalmente, se caracterizan las distintas propuestas
con sus respectivos ejemplos y recomendaciones.

¢Qué es la Educacion para la Ciudadania?

Si bien existen diversas aproximaciones y definiciones sobre la Educacion
Ciudadana, estas pueden categorizarse de dos maneras: minimalistas o maxima-
listas (Kerr,2002). En el enfoque minimalista se engloban procesos de ensefianza
y aprendizaje en los que el docente es el protagonista, el encargado de transmitir a
sus estudiantes contenidos historicos, geograficos, politicos y civicos. Por otro lado,
el enfoque maximalista, si bien incluye los contenidos propios de la educacion civica,
se caracteriza por englobar procesos de ensenanzay aprendizaje que tienen como
objetivo que los estudiantes comprendan y mejoren su participacion ciudadana. Asi,
este segundo enfoque se distingue por abarcar una amplia mixtura de propuestas
didacticas, tanto al interior de la sala de clases como fuera de ellas, las que posibi-
litan que los estudiantes participen en discusiones, debates, en la formulacion de
proyectos o que experimenten otras formas de aprendizaje.

Considerando las distintas aproximaciones y desafios sobre la Educacion
Ciudadana que existen en la actualidad, este apartado propone a los docentes
posicionarse desde un enfoque maximalista, todo con el fin de desarrollar una
Educacion parala Ciudadania. Esta ultima se comprende como herramienta para
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formar ciudadanos comprometidos con la responsabilidad de pensar y actuar
teniendo en cuenta la perspectiva de otros (Bolivar, 2015). La Educacion para la
Ciudadania también es una educacion para la democracia (Santisteban, 2004;
Bolivar, 2016), ya que tiene como objetivo superar su ensefianza desde una pers-
pectiva asignaturista, y avanzar hacia el desarrollo de procesos de ensefianza 'y
aprendizaje situados®. Asi, la Educacion para la Ciudadania no puede ser confinada
solamente al ambito escolar, sino que incluye los diversos ambitos, experiencias y
practicas cotidianas que desarrollan los estudiantes fuera del aulay de la escue-
la. Junto con lo anterior, uno de los aspectos centrales de la Educacion para la
Ciudadania es la participacion y la comunicacion en la comunidad educativa. Por
ultimo, en esta aproximacion a la educacion ciudadana adquieren relevancia los
conocimientos, habilidades, destrezasy actitudes propuestas por cada disciplina,
las que no se transforman en su fin en si mismos, sino que deben ser movilizados
en los procesos de ensenanza y aprendizaje para que los estudiantes puedan
actuar y experimentar la democracia.

¢Como se vinculala Educacion parala Ciudadania con los temas ambientales?

Talcomo se aprecia enlos resultados de la Encuesta Nacional Ambiental (2020),
las personas le atribuyen un escaso valor a las acciones comunitarias que pueden
desarrollar en sus territorios al momento de enfrentar problemas ambientales. Con el
finde revalorizar las acciones colectivas y politicas al abordar desde una perspectiva
ciudadana las tematicas ambientales, Sauvé (2013) propone el concepto de eco-
ciudadania. A su juicio, esta ultima es entendida como “una ciudadania consciente
deloslazos estrechos que existen entre la sociedad y la naturaleza, una ciudadania
critica, competente, creativa y comprometida, capaz y deseosa de participar en
los debates publicos, en la busqueda de soluciones y en la innovacion ecosocial’
(Sauve, 2013, p.68).

La educacion ambiental desde una perspectiva ecociudadana se entrecruza
con la Educacion para la Ciudadania antes descrita, ya que:

a. Valoriza los aprendizajes interdisciplinarios y lo colectivo en las acciones
ciudadanas;

b. Integralasdistintas formas de aprendizaje y reconoce lacomplementariedad
entre los actores y sus contextos;

c. Comprende el ambiente como un medio de vida compartido en donde las
personas deben discutir y deliberar democraticamente sobre él;

d. Reconoce los aprendizajes sociales que desarrollanlos sujetos en los distintos
contextos donde se desenvuelven;

e. Posibilitala puestaencomun de distintos saberes y recursos cognitivosy de
accion, lo que favorece el desarrollo y lamovilizacion de diversas competen-
cias;

f. Favorece que las personas y los colectivos puedan reflexionar, crear e
insertarse en movimientos sociales, ademas de tomar parte en debates
y comprometerse con las transformaciones que se necesitan en materia
medioambiental;

g. Se centra en desarrollar un aprendizaje basado en la experimentacion de
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la democracia, ya que se aprende la relacion con el medio ambiente por la
inmersion de los sujetos en las realidades.

La valoracion de los distintos ambitos descritos que comparten la ecociudadania
y la Educacion para la Ciudadania permiten reflexionar individual y colectivamente
sobre los conflictos ambientales que experimentan los sujetos y sus comunidades.
Para conseguir esto Ultimo es necesario considerar los objetivos transversales, los
conocimientosy las habilidades disciplinares que aporta el curriculumy laescuela,
ademas de las experiencias cotidianas de los sujetos.

¢Cuales son los ambitos centrales de una Educacion para la Ciudadania que
aborda criticamente los temas ambientales?

Los problemas ambientales son complejos de abordar en la escuela, ya que
desafian al curriculum, a la institucion escolar, a los docentes y a los estudiantes a
reflexionar individual y comunitariamente sobre como planificar y desarrollar una
Educacion parala Ciudadania que los aborde desde una perspectiva critica, ética,
ciudadanay orientada a la accion colectiva. Para conseguir esto ultimo, el presente
apartado propone tres ambitos que deben ser considerados en la planificacion de
secuencias de ensefianzay aprendizaje que pretendan abordar tematicas ambien-
tales que impacten en las comunidades:

Ambito 1:

Para desarrollar propuestas de ensefanza y aprendizaje que aborden desde
una perspectiva ciudadana y critica temas ambientales, es necesario situarlos en
un contexto historico particular llamado Antropoceno, el que es entendido como
laépocaen que la actividad humana ha dominado, impactado y transformado pro-
fundamente el ambiente global (Lewis y Maslin, 2015). Asi, una Educacion para la
Ciudadania que se preocupa por los temas ambientales debe:

a. Comprender que los seres humanos no son actores pasivos con respecto
al funcionamiento del planeta tierra;

b. Dimensionar que las acciones de las personas impactan en el unico lugar
donde lavida humana puede desarrollarse;

c. Elpoder que ejercen los seres humanos en la naturaleza es diferente al
de otros seres vivos, ya que es reflexivo y consciente. Por lo tanto, si bien
puede usarse para dominar el medio ambiente, también puede retirarse o
modificarse.

Por lo tanto, situar los temas ambientales en el Antropoceno posibilita que el profe-
sorado pueda trabajar con la agencia que tienen las personas y sus comunidades
al momento de reflexionar criticamente y actuar politicamente para afrontar los
conflictos ambientales. Ademas, esta aproximacion permite evaluar las responsabi-
lidades éticas que tienenlos seres humanos en el presente y en el futuro enrelacion
alambiente donde se insertan.

Ambito 2:
El tipo de relacion entre los seres humanos y la naturaleza en el Antropoceno
ha provocado una serie de conflictos ambientales. Con la finalidad de abordarlos
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acriticidad tendidos como tematicas que:

a. Seencuentran“vivas”enlasociedad, ya que interpelan las representaciones
y las practicas sociales de distintos actores;

b. Suscitan debates, disputas o conflictos en su tratamiento mediatico;

c. Tensionan el conocimiento escolar, los contenidos, los programas escolares
ylos manuales;

d. Posibilita el trabajo entre distintas disciplinas escolares.

Junto con lo anterior, en esta oportunidad se considera que las problematicas
abordadas deben ser significativas para el estudiantado y para sus comunidades de
pertenencia. Ademas, deben posibilitar laincorporacion de los distintos actores que
se desenvuelven tanto enlaescuelacomo fuera de ella. Por ultimo, su abordaje debe
propiciar debates, discusiones y encuentros colectivos que posibiliten la reflexion
sobre el conflicto ambiental, todo con el fin de identificar posibles soluciones y lineas
de accionindividuales y comunitarias.

Asi, el trabajo didactico con temas ambientales desde el concepto de problemas
socialmente relevantes exige que el profesorado pueda proponer secuencias de
ensefanzay aprendizaje interdisciplinarias que estan enlinea con las preocupaciones
de sus estudiantes, con las dificultades que experimentan las comunidades y que
considera los desafios presentes enla sociedad. A partir de esto ultimo, no solo se
incentiva la motivacion de la comunidad educativa y se cimentan relaciones entre
la escuela y su entorno, sino que también permite identificar problemas, trabajar
comunitariamente y buscar soluciones colectivas a los conflictos ambientales que
los aquejan.

Ambito 3:

Eltrabajo didactico con temas ambientales como problemas socialmente rele-
vantes exige considerar dos caracteristicas del pensamiento critico.

Por una parte, comprender la Educacion parala Ciudadania desde una perspectiva
critica “implica un esfuerzo por comprender el mundo en términos de interconexio-
nes -los vinculos entre las cosas tal como son ahora-, sus propias precondiciones
(de donde vienen), y sus posibilidades en el futuro” (Ross y Gatreux, 2018, p. 385).
Esta aproximacion presenta dos implicancias. En primer lugar, significa reconocer
que laidentidad de los sujetos se construye en unared de interacciones con otros
seres humanos, con distintos colectivos, instituciones nacionales y globales, pero
también con el ambiente que los rodea (Sauvé, 2017). En segundo término, los
conflictos ambientales que experimenta el estudiante y las comunidades deben ser
comprendidos como la consecuencia de una serie de ideas, discursos, decisiones
y acciones humanas insertadas en un tejido de relaciones expresadas en distintas
escalas (ver figura no.1). Estas ultimas influyen en la construccion identitaria de las
personasy en laforma que estos se vinculan con el ambiente.

la Criticidad

Comunitaria

Fuente: Elaboracion propia.

Posicionar una Educacion para la Ciudadania desde una perspectiva critica debe
posibilitar el manejo de la informacion desde la literacidad critica. Esta ultima es
entendida como una practica social situada que se basa en la interpretacion, el
analisis y la evaluacion de las ideologias presentes en los discursos expresados en
los textos, enlasimagenes o enlas creaciones audiovisuales (Ortegay Pagés, 2017;
Tosar, 2018). Asi, la literacidad critica considera que todo texto ha sido creado por
alguien con una vision del mundo concreta, la que produce significados y tiene el
poder de influenciar alos sujetos que lo leen, observan o escuchan (Tosar, 2018).
Laliteracidad critica puede comprenderse a partir de cuatro dimensiones com-
plementarias (Bishop, 2014; Castellvi, 2019; Santisteban, et. al., 2016):

a. Cuestionan lo comun, por lo que ensefna a ver el mundo de otra formay a
considerar nuevas interpretaciones;

b. Interroga multiples perspectivas y ensena a contrastar fuentes diversas
donde los autores explicitan posturas contrastadas o contrapuestas;

c. Sutrabajo se desarrollaa partir de problemas socialmente relevantes;

d. Educaparalaacciony lajusticia social, posibilitando que los sujetos puedan
elaborar relatos criticos.

Para Santisteban y Gonzalez-Monfort (2019) la literacidad critica debe ser aplicada
enlaescuelaapartir de un problema socialmente relevante, el que debe ser analizado
apartir de las siguientes acciones:

a. Diferenciar hechos de opiniones;
b. Valorar laveracidad de lainformacion;

c. ldentificar laintencionalidad o la ideologia del texto;
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d. Evaluar lafiabilidad de las fuentes;
e. Descubrir los silencios u ocultaciones de informacion;

f. Proponer ladisrupcion de lo comun como discurso contra-hegemaonico.

En relacion a los temas ambientales, Sauvé (2017) sostiene que su aproximacion
desde una perspectiva critica posibilita que los jovenes deconstruyan las realidades
ylos discursos, ademas de incentivar el planteamiento de preguntas que cuestionen
locomuny que exigen las respuestas adecuadas. Por ello, se reivindica el acceso a
lainformacion, la que debe ser validada a través del andlisis, la sintesis, la discusion,
la evaluaciony la relaciones entre los distintos elementos. A pesar de la relevancia
de estos procesos, lo critico no solo radica en la racionalidad, sino que también
“incluye una sensibilidad a las realidades sociales, una capacidad de decodificar
las relaciones de poder y las situaciones de injusticia, y un deseo de contribuir a
reconstruir las realidades socio-ecoldgicas” (Sauve, 2017, p. 272).

Abordar tematicas ambientales significativas paralas nifias, ninos y adolescentes y
para sus comunidades educativas desde el pensamiento critico permite dimensionar
que los problemas ambientales son consecuencia de unaampliared de decisiones
individuales, colectivas, estatales, nacionales o mundiales. Estas disposiciones y
acciones se sustentan en discursos que validan una relacion asimétrica entre el ser
humano y su entorno, por lo que el trabajo con la literacidad critica permite que las
personas deconstruyan estos relatos, visibilicen voces alternativas y se sensibilicen
frente alas injusticias ambientales que los rodean.

Secciondidactica

La presente seccion tiene como objetivo expresar didacticamente los vinculos
entre una Educacion parala Ciudadana que aborda criticamente temas ambientales
através dela elaboracion de preguntas dilematicas, ya que estas posibilitan el trabajo
con problemas socialmente relevantes, fomentan y exigen la participacion de los
estudiantes y de sus comunidades y permiten, al mismo tiempo, el trabajo interdis-
ciplinario en clave ciudadana. Con este fin, en un primer momento, se caracterizan
los cuatro ambitos que debe representar una buena pregunta dilematica, ademas
se entregan orientaciones para evaluar su pertinencia y se presenta un ejemplo.
Posteriormente, se muestran dos ejemplos situados curricularmente enun 5° basico
y en un 3° medio. Por ultimo, se entregan orientaciones generales para mejorar la
formulacion de preguntas dilematicas.

<Como problematizar tematicas ambientales desde una perspectiva critica
y ciudadana?

Considerando como marco el contexto del Antropoceno, el concepto de problemas
socialmente relevantes, el pensamiento critico y la Educacion parala Ciudadania, se
propone el abordaje didactico de un temaambiental a partir de laformulacion de una
pregunta dilematica que guie todo el proceso educativo.

Paraformular la pregunta dilematica se deben considerar cuatro ambitos diferencia-
dos, los que hemos denominado como: problema socialmente relevante; aproximacion
ciudadana; abordaje colaborativo; y, estrategias democraticas. La caracterizacion de
cadauno de estos se encuentra en la figura que aparece a continuacion:
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Fuente:

Elaboracion propia.

Fuente:

Elaboracion propia.

Problema Socialmente Relevante:

- Significativo y disruptivo para el
estudiantado y lacomunidad.

- Posibilita su abordaje de forma
escalar (individual, comunitaria,
escolar, nacional y mundial).

Aproximacion ciudadana:

-Posibilita el trabajo desde conceptos
ciudadanos como responsabilidad,
Derechos Humanos, bien comun o
participacion.

Problema Socialmente Relevante:

- Excesivo gasto hidrico en los hogares
yenlaescuela.

Aproximacion ciudadana:

- Responsabilidad individual y colectiva.

Figura no. 2. Ambitos para la formulacién de la pregunta dilematica.

Abordaje colaborativo:

-Interdisciplinario (contenidos,
habilidades y actitudes).

-Aproximacion critica.
PREGUNTA -Incorporacion de las experiencias
DILEMATICA de otros actores de lacomunidad

educativa o de fuerade ella.

Estrategias democraticas:

-Proceso metacognitivo individual y
comunitario.

-Incorporacion de distintos actores
parareflexionar criticamente y tomar
acuerdos sobre lineas de accion
colectivas.

A modo de ejemplo, se presenta una pregunta dilematica que representa los
cuatro ambitos antes mencionados.

Figura no. 3. Ejemplo de Pregunta Dilematica.

Abordaje colaborativo:

-Analisis de casos en distintas escalas
apartir de laliteracidad critica.

¢Qué tan responsables
oo dclexcesive -Identificacion de ONGs u
gasto hidrico en nuestros organizaciones ciudadanas que

buscan concientizar sobre el gasto
hidrico.

hogaresy enla escuela?
¢Como deberiamos actuar
colectivamente?

Estrategias democraticas:

-Proceso metacognitivo entorno a
responsabilidades individuales y
colectivas sobre el gasto hidrico.

-Debates entre los distintos actores
delacomunidad educativay lineas de
accion.
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El profesorado cumple unrol fundamental enla formulacion de la pregunta dilematica,
puesto que maneja el curriculum, posee los conocimientos disciplinares y didacticos,
conoce a sus estudiantes y ala comunidad educativa. A pesar de lo anterior, y con
la finalidad de posibilitar el desarrollo de aprendizajes disciplinares y ciudadanos
significativos, se recomienda que los docentes elaboren lainterrogante en conjunto
con sus estudiantes. Una vez formulada la pregunta dilematica se recomienda en-
tonces evaluar su pertinenciay complejidad a través de las siguientes interrogantes:

a) ¢Lapreguntaes comprensible para el estudiantado e interpela sus expe-
riencias territoriales a la hora de aproximarse al tema ambiental?

b) ¢Lapreguntaseinspiraenunconcepto ciudadano que le permite al estudian-
tado y lacomunidad educativa evaluar su propia participacion ciudadana?

c) ¢Pararesponder la pregunta dilematica es necesario que el estudiantado
utilice el contenido y las habilidades provenientes de distintas disciplinas?

d) ¢Lapreguntadilematicapuede ser abordada considerando distintas escalas?

e) ¢Pararesponder la pregunta dilematica es necesario que el estudiantado
investigue sobre un tema ambiental utilizando la literacidad critica?

f) ¢Lapreguntadilematicaposibilita que el estudiantadoy lacomunidad educativa
puedan tener instancias colectivas y desarrollar aprendizajes ciudadanos
significativos?

Ademas, es relevante que el profesorado considere qué tipo de preguntas NO son
dilematicas. Se presentan tres ejemplos:

1. ¢(Cualessonlas caracteristicas de las distintas zonas geograficas presentes
en Chile?

2. (Cudlessonlasprincipales causas que provocan laescasez de areas verdes
endistintos lugares de Chile?

3. ¢(Escorrecto que las personas exploten los recursos naturales que se en-
cuentran en el territorio chileno?

2.2.2. Ejemplos de preguntas dilematicas considerando los objetivos curriculares

La formulacion de preguntas dilematicas sobre temas ambientales que sean
significativos para el estudiantado y para las comunidades es una tareacompleja. A
continuacion, se presentan dos ejemplos que consideran un objetivo del programa
de Historia y Ciencias Sociales de 5° basico, y otro basado en uno de los objetivos
del programa de Educacion Ciudadana de 3° medio.

Ejemplo 5° basico

OA 09: Caracterizar las grandes zonas de Chile y sus paisajes (Norte Grande,
Norte Chico, Zona Central, Zona Sur y Zona Austral) considerando ubicacion, clima
(temperaturay precipitaciones), relieve hidrografia, poblaciony recursos naturales,
entre otros.
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Problema Socialmente Relevante:

- Comprension del ser humano como
dominador de la naturaleza.

Aproximacion ciudadana:

Fuente:
Elaboracion propia.

-Convivencia ambiental.

Problema Socialmente Relevante:

- Escasas areas verdes a nivel
barrial y comunal.

Aproximacion ciudadana:

Fuente:
Elaboracion propia.

- Derechos Humanos
(Derecho agozar de un
medioambiente sano: todas las
personas tienen derecho a disfrutar
de ambientes sanos, limpios y
sostenibles).

Figura no. 4. Pregunta Dilematica en funcion de los Objetivos del programa de
Educacion Ciudadana.

Abordaje colaborativo:

¢(De qué formala e . ..
cBeq -Andlisis de discursos sobre la relacion

explotacién de los
entre el ser humanoy la naturaleza,

recursos naturales en . . . .
considerando la literacidad critica.

nuestra comuna/region ha L .
-Experiencias histéricas e
afectado alanaturalezay . . .
internacionales sobre distintas formas

las comunidades que viven .
derelacionarse con la naturaleza.
en ella?¢Qué podemos
hacer para enfrentar estas

consecuencias?

Estrategias democraticas:

-Conversatorio comunitario sobre
como deberian los seres humanos
relacionarse con la naturaleza

-Presentacion de propuestas en
distintos formatos (dibujos, material
audiovisual, etc.).

Ejemplo 3° Medio
OA7 Distinguir relaciones politicas, econodmicas y socioculturales que configuran
el territorio en distintas escalas, proponiendo alternativas para avanzar en justicia
socialy ambiental.

Figura no. 5. Pregunta Dilematica en funcion de los Objetivos del programa
de Educacion Ciudadana.

Abordaje colaborativo:

-Investigacion sobre la cantidad de
areas verdes en el barrio/comuna
y suimpacto en el desarrollo de las
personas.

-Entrevistas a las personas que viven
enelbarrio o enlacomuna.

¢De qué formala escasez
de areas verdes afectan el
desarrollo de las personas
que viven en este barrio y/o
comuna?¢éQué podemos
hacer como comunidad
alrespecto?

Estrategias democraticas:

-Conversatorio con autoridades
comunales u otrasinstituciones
escolares sobre las problematicas que
surgen por las areas verdes.

-Conversaciones en lacomunidad edu-
cativaentorno aqué acciones tomar.
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Problemas
Socialmente
Relevantes

Aproximacion
ciudadana

Abordaje
colaborativo

Estrategias
democraticas

Pregunta
dilematica

a)

b)

c)

d)

a)

a)

b)

c)

d)

a)

b)

c)

a)
b)

c)

d)

e)

2.2.3. Recomendaciones finales para laformulacion de una preguntadilematica

Laformulacion de preguntas dilematicas no es una tarea simple porque requiere
conocimientos disciplinares, didacticos y curriculares, ademas de la planificacion
de actividades y la creacion de espacios que posibiliten su abordaje desde una
perspectiva ciudadana. Con el fin de ayudar al profesorado en el gjercicio anterior,
acontinuacion, se plantean una serie de recomendaciones, tanto a modo de pre-
guntas como de ejemplos, para que puedan abordar apropiadamente cadauno de
los cuatro ambitos que componen una buena pregunta dilematica (ver figura no. 6).

Figura no. 6. Recomendaciones para la formulacion de una Pregunta Dilematica.

¢Eltemaambiental identificado ha sido experimentado o es significativo para el estudiantado y la comunidad?
¢Lograinterpelar sus ideas y su desenvolvimiento ciudadano?
¢Eltemaambiental puede ser trabajado con al menos dos escalas (individual, comunitaria, escolar, nacional y mundial)?

¢Con qué asignaturas podria trabajar el tema ambiental? ; Qué contenidos, habilidades y actitudes de las disciplinas
son pertinentes utilizar?

¢Eltemaambiental identificado como problematico es complejo de resolver, ya que se entrecruzan los intereses de
distintos actores sociales?

¢Qué conceptos ciudadanos puedo utilizar en la pregunta para aproximarme desde una perspectiva ciudadana al
temaambiental?

Serecomienda el uso de conceptos tales como: Derechos Humanos; Diferencia y Pluralismo; Responsabilidad
individual y colectiva; Participacion; Conflicto; Bien Comun; Sustentabilidad; Consensos y Disensos; Convivencia
social y medioambiental; Dimension local, global o glocal.

¢Qué documentos que representan distintas escalas de accion humana (individual, comunitaria, escolar, nacional o
mundial) puedo analizar desde la literacidad critica con mis estudiantes?

¢Qué contenidos y habilidades de otras asignaturas permiten responder de forma mas compleja la pregunta
dilematica?

¢Coémo puedo incorporar las experiencias familiares de los estudiantes sobre el tema ambiental trabajado? ¢Qué
actividades debo desarrollar paraello?

¢Qué acciones ciudadanas colectivas se estan realizando en la actualidad para enfrentar el tema ambiental identifi-
cado? {Qué podemos aprender de ellas?

¢Qué actividades puedo realizar para que los estudiantes y la comunidad educativa puedan realizar un proceso
metacognitivo a partir de la pregunta dilematica?

¢Qué instancias democraticas debo crear para que los estudiantes y la comunidad educativa puedan reflexionar,
tomar decisiones y actuar en relacion al problema socio-ambiental identificado?

¢Es posible incorporar actores politicos de otros lugares en la reflexion, toma de decisiones y acciones en relacion
al problema socio-ambiental que me encuentro trabajando?

¢Qué aprendizajes ciudadanos quiero lograr al plantearles esta pregunta a mis estudiantes y ami comunidad?

¢Lapreguntaes comprensible paralos estudiantes e interpela sus formas de aproximarse ala problematica socioam-
biental?

¢Los estudiantes pueden responder el dilema a partir del trabajo con el contenido y las habilidades provenientes de
distintas disciplinas?

¢Qué experiencias democraticas pueden desarrollar al aproximarse ala pregunta?

¢La pregunta presenta un concepto ciudadano que permite a los estudiantes y a la comunidad evaluar su propia
participacion ciudadana?
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En resumidas cuentas, en este apartado se ha buscado orientar conceptual y
didacticamente la formacion de la Competencia para la Criticidad para abordar
temas ambientales desde el contexto escolar hacia la formacion de una ciudadania
ambiental pertinente al contexto.
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La capacidad de Imaginar y Crear futuros deseados es clave para avanzar hacia
otras formas de convivencia. La mayoria de los relatos que nifas y ninos escuchan
hoy presentan futuros distopicos frente alos que la accion individual o colectivano
tienen yaimpacto. Por lo mencionado es necesario poder imaginary crear futuros
mejores, conectados con los espacios que habitamos y a través de acciones con-
cretas que pueden tener impactos en diferentes escalas, partiendo por la misma
escuelay el barrio.

Lapropuestaque se describe en este apartado esta estrechamente relacionada
conlos objetivos de aprendizaje de la Asignatura de Lenguaje y Comunicacion, y vin-
culadaalostres ejes tematicos de lamisma: Lectura, Escrituray Comunicacion Orall.

éPor qué es necesaria una educacion orientada hacia
la creacion de futuros?

Vivimos un momento de la historia en la cual diferentes acontecimientos, experien-
ciasy reflexiones nos recuerdan que coexistimos en la incertidumbre. Ejemplo de
ello son los desafios que nos trajo la pandemia, la guerra, la inestabilidad politica y
social y,como telon de fondo las amenazas derivadas de la crisis socio-ecologica.
Este escenario de crisis es fuertemente socializado en medios de comunicaciony
afecta directamente nuestra forma de ver y pensar el mundo.

Lainvestigacion social ha hecho notar que la incertidumbre esta teniendo im-
pactos importantes en la salud mental. La eco-ansiedad ha sido definida como el
temor cronico que se sufre por sostener creencias negativas asociadas a un colapso
ambiental. Por ejemplo, los datos muestran que en el contexto brasilefio un 87% de
los encuestados piensa que el “futuro es aterrador” (Clayton, Manning, Krygsman,
y Speiser, 2017). Este escenario no aporta a generar nuevas historias de cambio.

En cada contexto particular vamos notando una potente necesidad de reco-
nocer y abordar aquello que no sabemos en qué resultara -lo incierto- como parte
constitutiva de los desafios que hoy enfrentamos. Es necesario poder gestionar la
incertidumbre y dirigir la atencion aun proceso creativo y participativo de creacion
de alternativas en clave comunitaria.

Sostenemos que la posibilidad de visualizar futuros permite abrir posibilidades
que van mas alla de los opuestos (esperanza/ miedo, supervivencia/extincion, com-
petencia/colaboracion, autoridad/ caos, publico/privado) a través de la proyeccion
de futuros “deseables”. En ese sentido, la Visualizacion de Futuros es un proceso
que reconoce aspectos tanto racionales como afectivos, destacando que los seres
humanos no solo somos seres cognitivos, sino también seres éticos, empaticos,
creativos, comunicativos, espirituales, cinestésicos, matematicos, y musicales, y
que todas estas dimensiones estan en juego al visualizar futuros.

Yaenladécadade los setenta se comenzo a plantear laidea de que laeducacion
necesitabaabordar el futuro de una forma mas explicita (Toffler, 1970). Sinembrago,
aun es undesafiollevar esaintencion a la practica. Los planteamientos han venido
de la mano del pensamiento prospectivo desarrollado por Michel Godet quién
sostiene que la prospeccion no es ni prevision ni futurologia, sino unareflexion para
laacciony la antifatalidad (Godet, 1985).
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La prospectiva nos invita entonces a realizar un acto imaginativo y de creacion a
partir de latomade conscienciay la reflexion sobre el contexto actual, a través del
hacer converger las expectativas, intereses y capacidades de las sociedades para
alcanzar futuros que se perfilan como deseables (Miklos y Tello,2007). La pregunta
es entonces: ¢como traemos la temporalidad del futuro ala escuelay combati-
mos laeco-ansiedad?, {como desarrollamos la capacidad de imaginary crear
futuros alternativos? Una propuesta interesante es la que plantea la técnica de
visualizacion de futuros, la que en este contexto se trabaja de lamano de la técnica
retrospectiva (back-casting).

¢ Qué buscalatécnicade Visualizacion de Futuros?

Especificamente en el areaenlaque convergen laeducaciony los desafios ambien-
tales, laeducacion paralaresiliencia socio-ecologica ha utilizado lametodologia de
Visualizacion de Futuros recogiendo los suefios y deseos de nifos, nifas, jdvenes
y adultos. A través de esta metodologia se pueden plantear escenarios posibles
y deseados, que no aparecen como posibilidad hasta que se materializan en la
produccion de narraciones. De esa forma, narrar implica crear nuevos mundos,
que atados a nuestra realidad permiten extender el potencial, el pensamiento, la
imaginacion y la creacion para la transformacion, superando los limites de lo que
usualmente creemos posible.

Esta metodologia permite visualizar muchas mas opciones de futuro de las que
usualmente vemos. Lo central es el reconocimiento de que los relatos tienen el poder
de abrir olimitar el campo de lo posible, y en ese sentido, ejercitar elnombrar cosas
que aun no existen permite imaginarlas, desearlas y avanzar en hacerlas realidad.

Desde los primeros mitos, es posible observar el poder de las narrativas como
importantes formas de socializacion y subjetivacion. En el contexto actual de crisis
las narrativas de futuro permiten ir mas alla de la reconocida necesidad de gestionar
y adaptamos, para sostener que existen diferentes modelos de futuro en competen-
cia, y que es urgente laemergenciay creacion de nuevas practicas de convivencia.

Sibien lametodologia de Visualizacion de Futuros ha trabajado principalmente
atravésdelanarrativa oral y escrita, también existen multiples maneras de imaginar
y co-crear historias en el marco de otras técnicas como la cartografia, teatro-foro,
auto-etnografia, performance, etcétera. Se abre allitambién la posibilidad de generar
vinculos proponiendo un trabajo interdisciplinario.

Un buen aliciente para desbloguear la creatividad y trabajar la visualizacion de
futuros es el texto “Las historias de Camille: los nifios del compost” de la connotada
historiadora de la ciencia, Donna Haraway (2017). En términos generales, laautora
relata desde un futuro ficticio las transformaciones de ocurridas enla Tierradesde
el ano 2025 hasta el 2425 tiempo durante el que los seres humanos generan sim-
biosis con otros seres vivos. Lariqueza de ese relato permite abrir las posibilidades
creativas paraimaginar otros futuros deseados.
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4.Lacreacion de ese Mundo Compartido
también se puede trabajar en una sesion
dedicadaareconocery deliberar entorno
aun tema ambiental local, presente en la
escala escolar-comunitaria a través del
cual es posible describir la realidad desde
el punto de vistadelos afectos, desde las
dimensiones cientifica y critica.

Estrategia Pedagdgica Visualizacion de Futuros

Para trabajar con la visualizacion y creacion de futuros en el contexto escolar se
plantean en este apartado un conjunto de pasos que permiten trabajar -en un minimo
de tres sesiones/momentos- la formacion de la capacidad de Imaginar y Crear. A
continuacion, se desarrollan las tres fases del proceso.

Fase 1: Co-Creacion del “Mundo Compartido”

Laprimera fase de la estrategia es la configuracion de un Mundo Compartido, a
saber, la configuracion de un presente comun que ya se ha trabajado en la formacion
de las Competencias para la Transformacion. Desde el trabajo desarrollado en los
apartados anteriores (Aprender a Ser y Cuidar; Aprender a Conocer y Aprender la
Criticidad), es posible arribar aun Mundo Compartido*, que no es un mundoideal
ni univoco, sino por el contrario, un mundo plural y controversial.

El objetivo de esta fase es construir unavision compartida de nuestro territorio/
lugar que exprese sus cualidades, caracteristicas y desafios principales. El proceso de
creacion de un “Mundo Compartido” comienza con el desarrollo de una experiencia
que nos permita reconocer cuales son las inquietudes y deseos que expresan los
y las estudiantes en relacion con la naturaleza y su territorio/lugar. Las preguntas
claves variany deben ser redisefiadas para cada cicloy nivel, pero en su formulacion
general se trata de generar respuestas diversas a la pregunta: ¢Como es el mun-
do en el que vivimos? Enfatizando en los limites de ese mundo, sus actores, sus
problemas, sus historias, sus desafios, sus dolores y sus maravillas. En ese sentido,
la construccion del Mundo Compartido depende de la capacidad que tengamos
para generar preguntas y temas que puedan tejerse con otros temas y preguntas,
problematizando e involucrando distintas perspectivas y voces. Es posible trabajar
este Mundo Compartido en diferentes escalas, y fraccionar los temas que vayan
emergiendo en diferentes lineas tematicas. Una escalarecomendada es laescuela,
mas abordable y concreta que la escala nacional o mundial. Al compartir, describir
y narrar unavision sobre la escuela y los temas socio-ecologicos que la afectan es
posible tener una panoramica comun.

Las preguntas son entonces: {C6mo es la escuela que vivimos? ¢Qué es lo
mejor de ella? {Qué se podria mejorar? Se trata de preguntas amplias, que los
y las docentes van trabajando para ahondar en aquello que va pareciendo mas
significativo para todas y todos. De esa forma se va creando y recogiendo una
narrativa comun que puede cristalizarse en diferentes formatos (escrito, oral,
mapa, puesta en escena).

Una clave para escuchar y atender las diversas visiones de los nifios, nifias
y jovenes es la implementacion de espacios seguros, teniendo el cuidado de
generar instancias de confianza y acogida. Tomando esto en consideracion, para
el desarrollo del Mundo Compartido es fundamental no solo dar espacio a todas
las voces involucradas sino buscar la forma de abrir espacios de expresion para
todasy todos.
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5. Este ejercicio tiene valor real cuando
construimos el mundo compartido para
luego realizar un trabajo de planificacion
colaborativainterdisciplinaria, el gue pueda
vincular diferentes asignaturas y objetivos
de aprendizaje através de unaplanificacion
integrada, tal como se detalla en el desa-
rrollo de la Competencia Incidir y Afectar.
El riesgo de operacionalizar el Mundo
Compartido sinun proceso de planificacion
previoeselde volver afraccionar larealidad
enasignaturas u objetivos de aprendizaje
quitandole el valor de la construccion
complejay dilematica del mismo.

De aqui en adelante es posible trabajar cualquier linea tematica que emerja de la
narracion del Mundo Compartido. Por ejemplo, las relaciones que surgieron del
problema del maltrato animal, la violencia en el barrio, la carencia de areas verdes,
las dificultades de convivencia en la escuela o fuera de esta, etcétera, siempre y
cuando resguardamos honestamente la voz de nifios, ninas y los jovenes. Esto quiere
decir resistirse a traducir aguello que quisieron sefalar, o simplificar el contenido del
Mundo Compartido para hacerlo corresponder con una unidad tematica®, o conel
lenguaje operativo de los “problemas ambientales” que se socializa en medios de
comunicacion. El valor del proceso de construccion del Mundo Compartido radica
engue este no buscamediar las perspectivas de los estudiantes, sino que configura
un espacio capaz de acoger sus voces y promover la creacion colaborativa de
conocimientos para la transformacion.

Extractos de relato del Mundo Compartido, 5° basico, narrativa grupal en torno ala pregunta
¢Qué les parece el barrio que ustedes habitan?

Todos los dias, camino al Liceo, vemos la basura en las calles. Como somos observadores vemos
que la basura puede pasar mucho tiempo en el mismo lugar. Para llegar al Liceo cruzamos una pasarela,
y al bajar esta ese sitio donde vive alguien sin casa. Mas alla esta el zanjon, y alrededor siempre esta sucio.
Lo que mas hay son plasticos, bolsas de papas fritas, papeles de helados. Pero también hay ropa vieja,
pedazos de plasticos muy duros.

Hay una sefiora que trabaja en la Municipalidad que a veces esta limpiando, pero solo tiene un esco-
billon, y no creemos que alcance la basura de alla abajo. Por este lado no pasa el camion de la basura, no
sabemos por qué la Municipalidad no se preocupa.

Cerca de ese lugar esta la casa de la Allison, que vive con sumama y su abuela. El afio pasado ellas
pusieron un letrero, que dice ‘no botar basura’, y dicen que algo ha mejorado el lugar.

En el Liceo tenemos tarros para reciclar la basura, pero la mayoria de los nifios no los usan, aunque
vinieron unas personas a enseriarnos una vez.

Laescuela esta mas limpia que el barrio, donde también hay mucha caca de perro en las calles.

A veces los vecinos amenazan, hay muchos que no conocemos. A nosotros nos gustaria vivir en un
barrio con mas seguridad.

Fase 2: Visualizacion de Futuros

En la narracion colectiva del Mundo Compartido esta la base para la proyec-
cion de futuros deseados, en ese mundo se encuentra el detalle de aquello que
deseamos cambiar. Todos los énfasis puestos en esa co-construccion pueden ser
objetos de transformacion. El ejercicio consiste en crear una o varias narrativas que
contenga personajes, lugares y dialogos en la configuracion de diferentes escenas
que describan el futuro deseado en comun.

Latécnicade visualizaciony narracion de futuros comienzaal elegir un horizonte
temporal en el futuro, un afo desde el cual narraremos el futuro que vivimos. Lo
segundo es elegir los objetos de cambio (lineas tematicas) y luego, elegir una di-
reccion de cambio. Elrelato se realiza desde el futuro, y narra detalles conrespecto
a la situacion actual, explicitando como sucedieron los cambios y describiendo
el resultado del proceso de transformacion. Se incorporan personajes, lugares y
dialogos en la configuracion de diferentes escenas organizadas en funcion de un
inicio, desarrolloy final. El relato puede tener diferentes escalas, lalocal, nacional y
global,dando sentido alos vinculos entre ellas. El ejercicio no busca necesariamente
imaginar un futuro sin dificultades, sino reconocer también en esta nueva fase la
incertidumbre y la complejidad, la controversia y la ambigliedad.
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Extracto, 7° basico, ¢ Como es la escuela en este 2053?

Laescuela hoy es unlugar donde pasan muchas cosas. No todas son buenas, pero al menos los nifios y toda
lacomunidad convive y aprende, ademas vivimos en un mejor ambiente. Hoy el Liceo es un lugar verde, y un
espacio de cuidado. No ha sido facil, pero con la crisis de la energia y el agua tuvimos que cambiarnos a los
paneles solares y reciclar las aguas grises. Tuvimos que aprender de todo en muy poco tiempo, no quedaba
tiempo casi para hacer las clases, porque todo se trataba de que la escuela siguiera en pie. Hoy la escuela
ya no tiene salas para cada curso, todos aprendemos haciendo las cosas que hay que hacer para vivir. LOS
padres, madres y apoderados estan constantemente trabajando con nosotros en mejorar la forma en la
que convivimos.

Elmayor desafio que plantea la visualizacion de futuros es traspasar los limites de la
realidad, lo que se facilita a través de preguntas claves como las siguientes: ,como
queremos sentirnos?, ,comoy qué debemos/podemos decir/expresar?, ,qué clase
de casas, politicas, acciones, eventos, empresasy relaciones podemos imaginar?,
¢Jqué tipos de historias queremos contar? Entre muchas otras interrogantes que
puedan ofrecer nuevos sentidos.

Los futuros deseados no necesariamente son situaciones ideales. Al visualizarlos
y narrarlos, veremos que no todo se ha transformado y que, por ejemplo, aparecen
dificultades imprevistas, actores que no estaban en la escenay de que pronto
pueden tomar un papel protagonico en la Transformadoracion. Para desarrollar
la capacidad de Imaginar y Crear es fundamental tensionar las diferentes visiones
de futuro que emergen de nuestros relatos, haciendo un esfuerzo por describir los
futuros proyectados por distintos actores. De ese modo, proyectar futuros noes un
ejercicio de imaginacion individual para lograr deseos, sino de narrar paso a paso
un nuevo relato colectivo.

Fase 3: Construir Hojas de Ruta

El ejercicio de construccion de Hojas de Ruta supone la reconstruccion de los
acontecimientos entre los Futuros Deseados y el Mundo Compartido. Laintencion
es describir con cuidado, cada paso, narrando cuales fueron las decisiones y los
ajustes necesarios para avanzar. Estos detalles constituyen la Hoja de Ruta,enlaque
se plasman los escenarios y acciones que fueron necesarias paralograr la transfor-
macion deseada. Para trabajar en esalinea son Utiles las preguntas retrospectivas:
¢Quién necesita hacer qué, cuando y como para generar cambios?, Qué fuerzas
estan trabajando a nuestro favor y qué fuerzas actuan contranosotros?, ;Qué eslo
que necesita mantenerse como esta y qué necesita ser disrumpido? (Wals, 2017).

Hasta aqui el proceso tiene la siguiente secuencia: Co-construir un mundo com-
partido, Imaginary crear un futuro deseado, y Recuperar -accion para establecer la
Hoja de Ruta- hacia la transformacion.

Extracto, Recuperacion “Hoja de Ruta”, ¢ Qué cosas sucedieron entre el 2023
y este 2053, para que la escuela sea como la narramos en la Visualizacion de
Futuros?

Produccion colaborativa 3° medio. Ensayo, 800 palabras.

‘Este afio 2053, en el Liceo decidimos hacer un taller de huerto para ensefiarles a
los padres y apoderados lo que habiamos aprendido nosotros en torno a la agricultura
organica de alta calidad. El taller estaba lleno de padres, madres y apoderados, que atin
no sabian de esta forma de plantar con semillas sanas, que quedaron guardadas desde
antes de la gran crisis del 2030.
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Estabamos en el huerto del Liceo, que ya tiene produccion para todas las verduras que comemos en los
almuerzos, cuando llego Teo, el papa de Julian. Julian es un nirio nuevo que venia de otro barrio y Liceo.
Teoy Julian se veian sorprendidos: en la escuela de donde venia no habia taller de huerto para padres, en
realidad, no habia taller de huerto.

Hace arios, Teo se habia ido del barrio, y ahora regresaba a vivir aqui con sus hijos. Habia escuchado
que en su antiguo barrio habian pasado cosas muy buenas, y quiso volver.

Nadia, la mama de Joaquin se acerco a Teo. Lo reconocio porque habian sido comparieros del Liceo
hace muchos afnos, en ese mismo barrio. No habian sido amigos antes, pero ese dia se pusierona conversar
y ella le contd como esta escuela habia llegado a ser la escuela que es hoy,.

Los dos se acordaban de un sitio cercano al Liceo con mucha basura, donde habia una casa muy
pequena y vivia una sefiora, cerca del zanjon.

Nadlia le contd al Teo que hace veinte afios los vecinos se habian acercado a la sefiora, y en conjunto
habian limpiado el lugar donde vivia'y también el recorrido hasta el Liceo. Habian notado entonces que
la sefiora estaba enferma y que por eso no era capaz de limpiar y cuidar su patio. Todos habian pensado
que estaba mas bien loca.

Una enfermera del barrio la llevo al hospital en el auto de vecino y desde ese momento los vecinos se
dieron cuenta de que algo andaba mal.

Los otros vecinos se habian dado cuenta de que la sefiora estuvo enferma durante anos y nadie la habia
prestado ayuda, y encontraron entonces un motivo para organizarse. Decidieron ubicar a las personas
enfermas de la comunidad y encontraron vecinos que nunca habian visto antes. Para no olvidar a nadie
y saber donde vivia cada uno y las necesidades que tenia, decidieron hacer un mapa de la comunidad.
Allf también fueron marcando los espacios que se encontraban sucios, y generando grupos de vecinos
para trabajar en ellos.

Alprincipio los vecinos pensaron que no tendrian recursos para hacer el trabajo. Sinembrago, con las
manos ala obra se dieron cuenta de que lo mas relevante era su propio trabajo.

Nadia le contaba a Teo que en ese tiempo la comunidad del barrio también se dio cuenta de que el
lugar se veia mucho mejor sin basura y que ya eran varios para poder hacer, con la misma basura que
encontraron, unos carteles. Estuvieron entonces pensando quée poner en los carteles: ‘“No botar basura’,
erala opcion que tenia mas votos. De repente una nifia tuvo una idea y dijo que tal vez lograramos mas con
otro mensaje: ‘'mantengamos lindo nuestro barrio”. Alinicio fue una idea extraria, pero finamente pensaron
que no era mala idea tratar algo diferente.

Conversando de los letreros, comentaron lo que era importante para todos: mejorar la sequridad del
barrio. Y comenzaron a surgir las ideas... Pensaron entonces generar un plan de seguridad comunitaria.
No fue sencillo, pero se fue avanzando de a poco en ir ganado espacios.

Mientras todos esto sucedia, los nifios se fueron haciendo mas amigos y creciendo en una comunidad
que lograba avanzar en habitar un mejor espacio en comun.

Todo eso ocurrio justo antes de la crisis del afio 2030, cuando el racionamiento de agua y energia fue
tan fuerte que las comunidades tuvieron que organizarse para compartir la poca agua que llegaba, desali-
nizada, del mar. Nadia contaba que menos mal ellos ya habian trabajado juntos y conocian las necesidades
de todos, incluyendo aquellos que no podian salir de sus casas. Nadlia dijo entonces: “Han pasado ya
catorce arios, y lo que paso desde el 2023 nos permitio sobrevivir a la crisis y saliradelante’, gracias a ese
proceso, largo y de bastante trabajo, hoy la comunidad sigue creciendo junta, enfrentando los problemas y
las alegrias en comuin. Elliceo es un lugar hermoso, donde la misma crisis hizo que comprendiéramos que
loimportante era aprender a resolver los problemas del barrio, y €so es o que sucede en la escuela hoy'.

El relato anterior da cuenta el proceso que vivio la escuela y la comunidad entre el ano 2023 -en
el que se describe y narra el Mundo Compartido- y el ano 2053, en el que se establece el “Futuro
Deseado”. Las caracteristicas del proceso contienen la informacion de la Hoja de Ruta, que ex-
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Competencias

Aprendera Sery Cuidar
Aprender a Conocer
Aprender la Criticidad

Co-construccion de un sentido
comun de la naturaleza-
sociedad, desde la afectividad
y los conceptos en tension

que presentan diferentes
disciplinas y saberes en didlogo

plicitaacciones concretas hacia la transformacion. Por ejemplo, laidea de generar
un curso de Huerto para los padres, madres y apoderados, en el que junto a una
profesora, los nifos y nifias son los maestros, es de por si una accion que puede
generar importantes transformaciones en larelacion entre los participantes, ademas
de beneficios ala comunidad en relacion a la produccion de alimentos.

El taller nines-padres-madres puede ser un espacio para trabajar proyectos
que nacen de la preocupacion ambiental de las comunidades, las que se levantan
colaborativamente a partir del proceso formacion de las Competencias para la
Transformacion en el contexto escolar, y que se vincula directamente con los objeti-
vos de aprendizaje propuestos en las bases curriculares a través de lametodologia
de Aprendizaje Basado en Proyectos, vinculada a la formacién de la competencia
Incidir y Afectar.

En la figura no. 1 se expresa en forma sintética la estrategia pedagogica que
sustentalaformacion de la Competencialmaginary Crear. Como se observa, lafase
de Recuperar, y en ese ejercicio la creacion de la Hoja de Ruta, lleva a una nueva
vision del Mundo Compartido. Ahora desde la perspectiva del futuro deseado que
yacreamos y laimaginacion de la ruta que conduce hacia él. En ese volver a mirar,
se crea un segundo Mundo Compartido, que a su vez puede ser tensionado a partir
de un nuevo ejercicio de visualizacion de futuro, proceso en el cual se avanza paso
apaso sobre el eje de la Transformacion.

Figurano. 1. Estrategia pedagdgica“lmaginar y Crear”.

Hoja de Ruta Competencia:
“Recuperar” Reconocer y describir los cambios
entre el Mundo Compartido y el Futuro
deseado
“Co-Construccion de un “Construccionde Competencia:
Mundo Compartido” Futuros deseados Aprendera
Imaginary Crear
“Mundo — >  “Futuros
Compartido” deseados”

TRANSFORMACION

Fuente: Elaboracion propia.
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Aprender a transformacion puede trabajarse a través de la formacion en las llamadas “Com-

Ll A7 s petencias para la Transformacion”. En ese contexto formativo, la visualizacion
y narracion de alternativas de futuro es una herramienta clave para proyectar
escenarios futuros diferentes a los que usualmente vemos, fundamentalmente
apartir de la expansion de las redes de actores sociales (humanos, no-humanos
y otros-que-humanos) y sus agencias.

Elejercicio recursivo de visualizaciony creacion de futuros permite gradualmente
irlevantando los tradicionales limites impuestos en los espacios escolares -desde
las jerarquias de conocimiento hasta las barreras entre escuelay comunidad- . Ese
ejercicio creativo tiene el potencial para tensionar, y hasta transformar, los afectos
negativos relacionados con la crisis, favoreciendo la disposicion general a trabajar
temas socio-ecoldgicos y potenciar el desarrollo de la resiliencia socio-ecoldgica
enlosindividuos y las comunidades.
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En este apartado proponemos trabajar temas socio-am-
bientales actuales en las escuelas, integrando la perspec-
tiva socio-ecologica en el desarrollo de los Objetivos de
Aprendizaje (OA), avanzando en la superacion de la frag-
mentacion disciplinar y las barreras que esta impone a

la comprension de fendmenos complejos y la formacion
integral en contexto de crisis.

Con ese proposito a la vista, el Modelo Pedagogico
Educacién Transformadora con la Naturaleza propone ge-
nerar aprendizajes en los estudiantes y comunidades esco-
lares por medio de experiencias locales directas, situadas
en el entorno concreto de la escuela. Ese deseo conecta
directamente con el enfoque de Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), que impulsa un conjunto de estrategias
que permiten que los y las estudiantes sean protagonistas
y transformadores de su propia realidad. En ese sentido,
la competencia Incidir y Afectar esta ligada a la necesidad
de los y las estudiantes de realizar acciones que aporten a
transformar la realidad.

Hasta este punto en el Dossier las Competencias para
la Transformacion han sido abordadas sugiriendo una
cierta trayectoria que las relaciona, pero sin necesaria-
mente habiéndolas hecho converger en un diseno espe-
cifico. Asi se plantea que cada docente puede trabajarlas
en el marco de su disciplina y en vinculo con sus propios
objetivos de aprendizaje. Sin embrago, el potencial del
Modelo Pedagoégico Educacion Transformadora con la Na-
turaleza se amplifica cuando las competencias pueden ser
trabajadas en diferentes niveles y disciplinas, disenando
un proceso basado en el levantamiento progresivo y par-
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ticipativo de una pregunta dilematica -como se sugiere

al trabajar en secuencia las cuatro primeras Competen-
cias para la Transformacion y se especifica en el apartado
Aprender la Criticidad-, pregunta que es posible trabajar
desde varios niveles y disciplinas escolares, como un pro-
yecto trasversal a 1a escuela. Con ese horizonte, se plantea
que en el contexto de formacion de la competencia “Apren-
der a Incidir y Afectar”, y a través del trabajo desde el enfo-
que de ABP, es posible transversalizar el proceso formativo
que en conjunto plantea el Modelo Pedagogico. E1 ABP per-
mite organizar el proceso en funcion de hacer converger
OA y niveles sobre un desafio o pregunta dilematica en el
marco de los desafios socio-ecologicos.

El diseno de experiencias desde el enfoque de ABP
permite entonces operacionalizar el trabajo realizado has-
ta aqui y desarrollar acciones concretas con impacto en el
nivel escolar y comunitario, vinculando el contexto y las
problematicas socio-ambientales de la comunidad con los
OA, innovando en la gestion tradicional del conocimiento
en la escuela y, creando oportunidades de incidencia.
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¢Qué es Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP)?

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se enmarca dentro del paradigma de
las metodologias activas, y se define como lainmersion en experiencias variadas
de aprendizaje organizadas en torno un desafio/pregunta dilematica que vincula
los objetivos de aprendizaje (OA) de las asignaturas del curriculum con las proble-
maticas, intereses y necesidades de las/os estudiantes y lacomunidad educativa.
Este enfoque pedagdgico puede ser abordado por una asignatura, o mejor aun, por
dos o tres asignaturas en formainterdisciplinaria. El trabajo escolar se desarrollaen
forma colaborativa entre estudiantes, docentesy todo el centro educativo.

Distintas experiencias e investigaciones mencionan que, en las experiencias
basadas en proyectos, los/as estudiantes son los protagonistas, logrando formular
procesos de ensefanza-aprendizaje que deriven en conocimientos mas signifi-
cativos, profundosy auténticos. Se logra mayor capacidad de transferencia de los
aprendizajes a otras situaciones de la vida, preparando a nifias, ninos y jovenes para
los desafios de hoy. EI ABP favorece el desarrollo de las habilidades para el siglo XX,
dando espacio al desarrollo del pensamiento critico, la creatividad, la colaboracion,
el uso de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC), la autonomiay la
reflexion sobre los propios aprendizajes. Ademas, genera mayor motivacion estu-
diantily mayor satisfaccion en el profesorado (Larmer, Boss y Mergendoller, 2015).

Elmodelo de planificacion ABP es unareferencia que permite organizary coor-
dinar el disefio del proyectoideadoy trabajado entre las y los docentes. También es
unabuena forma de registro que permite comunicar el proyecto a directivos, como
también alas familias de las y los estudiantes. Por otro lado, es usado frecuentemente
para transferir la informacion para que otras/os docentes lo tomen y puedan dar
Curso a un nuevo proyecto con los ajustes que deseen incluir, ya que siempre es
un material vivo y en constante revision. En los Anexos se encuentrala Fichano. 3,
Modelo de Planificacion ABP, en la que se van componiendo los elementos basicos
para el desarrollo del proyecto.
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2. Rutadel Aprendizaje Basado en Proyecto

Para desarrollar un proyecto de calidad, los/as docentes guiaran a sus estudiantes
enunasecuencia pedagogica organizada en cuatro fases. Esimportante considerar
que, aunque cada una de estas fases tiene un proposito especifico, la ruta es solo
un esquema para ayudar a guiar la experiencia ABP. No debe considerarse en
formarigida nilineal, puesto que al desarrollar la experiencia veremos que muchas
veces las fases se conectan entre si, se superponen y/o se desarrollan en forma
simultéanea, como se observaen la figurano. 1.

ElModelo Pedagdgico Educacion Transformadora con la Naturaleza aporta al
modelo tradicional de ABP el levantamiento de una pregunta dilematica pertinente
al contexto en una “fase cero”, que corresponde al trabajo realizado para abordar
las Competencias para la Transformacion en cada asignatura o nivel, la que debe
ser reformulada como guia para su uso en el contexto de un proyecto escolar.

Figurano. 1. Ruta de Aprendizaje ABP en el marco del Modelo Pedagogico Educacion
Transformadora con la Naturaleza.

Desafio Creacion

N N Z N

NS

Disefio Investigacion Comunicacion

Fuente: Minga Educa, en Fundacion Chile, 2021.

Esta “fase 0” es entonces previa a las cuatro etapas mencionadas en el marco del
ABP tradicional: Desafio, Investigacion, Creacion y Comunicacion. En ese modelo,
lacomunidad escolar ha trabajado sistematicamente en la generacion del Desafio,
apartir del trabajo con el componente afectivo (Aprender aSery Cuidar) y el pensa-
miento relacional y situado (Aprender a Conocer), junto al trabajo con controversias
socio-cientificas y la formulacion de preguntas dilematicas (Aprender la Criticidad),
y han también proyectado sus presentes y reconocido los pasos necesarios para
la transformacion (Aprender laImaginar y Crear).

De esa forma, la fase O permite que se levante una pregunta dilematica que
caracteriza por ser pertinente al contexto y con ello auténtica, significativa, moti-
vadoray relevante, y es la guia durante las semanas o meses que dure el proyecto.

Lafase de Investigacion propone que losy las estudiantes investiguen haciendo
uso de multiples fuentes parair comprendiendo en profundidad y respondiendo el
desafio/pregunta dilematica central de su proyecto. Hasta aqui, la trayectoria del
Modelo Pedagogico ha incentivado el trabajo con diferentes enfoques, los que se
pueden ver favorecidos por el uso de técnicas como la formulacion de hipotesis, la
lecturay sistematizacion de textos, entrevistas a expertos externos y/o de sus comu-
nidades, el levantamiento de datos, entre otras fuentes y métodos de investigacion.
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21.

Cabe senalar que el desarrollo de proyectos realizado en base a un desafio/pregunta
dilematica pertinente da valor a los objetivos de aprendizaje, los que se vuelven
valiosos para transformar su realidad.

Eltrabajo de investigacion cristaliza en lafase de creaciéon de una variedad de
productos tangibles e intangibles, tales como informes, explicaciones, reflexiones,
obras artisticas, textos creativos, dioramas, canciones, afiches, entre otros, donde
se expresan los conocimientos adquiridos de manera coherente con el desafio/
preguntadilematicaaabordar. Este proceso es el foco de lallamada fase de creacion.

Por ultimo, el ABP permite que el proceso vivido y los resultados obtenidos
sean reconocidos no solo por su profesor/a y compareros/as de clase, sino que
por el centro escolar y la comunidad en general. La fase de comunicacion per-
mite al estudiantado culminar su proceso mostrando y explicando sus creaciones
y reflexiones en una Muestra Publica especialmente organizada para ello, donde
tienen la oportunidad de narrar sus hallazgos, analizar el logro de los objetivos del
proyectoy la experiencia vivida. De ese modo, aprenden aincidir y transformar su
realidad dado que sus resultados tienen unimpacto real en la comunidad.

Las experiencias de Aprendizaje Basado en Proyectos son aventuras donde
sabemos como comienzan, pero nunca sabemos del todo como terminan. Por eso,
y talcomo lo sefalan Larmer, Mergendoller y Boss (2015), paralograr el desarrollo de
todo el potencial de aprendizaje de nuestros/as estudiantes es necesario preparar
el escenario con antelacion y realizar un diseno de las caracteristicas centrales que
este debe tener. Esto permite ir conduciendo la experiencia de un modo flexible pero
alavez organizado.

Conlafinalidad de sistematizar el proceso desarrollado hasta aqui, enlos Anexos
se presenta la figura no. 3 “Modelo de planificacion ABP”.

Antesdeinvitar alas/os estudiantes avivir las fases de la Ruta ABP, es necesario
preparar laimplementacion y anticipar situaciones. Es lo que llamamos la etapa del
disenodocente. Este punto de partida debe prepararse cuidadosamente por el equipo
de profesores antes de iniciar la implementacion de la experiencia. Lo primero es
recuperar el trabajo ya realizado en el proceso de formacion de Competencias para
la Transformacion, sobre todo en torno ala construccion de la pregunta dilematica
que sera el foco general del proyecto.

Para abordar el desafio/pregunta dilematica es necesario idear una ruta ABP
paralo que se necesita considerar tres elementos fundamentales: las caracteristi-
cas, interesesy necesidades de los estudiantes que van a desarrollar el proyecto; el
contexto de lacomunidad escolar; y el curriculum,los OA de las asignaturas que van
a participar. En el recorrido planteado en este Dossier, en funcion de la formacion
de las Competencias para la Transformacion, se ha avanzado ya en la pertinencia
(losintereses y necesidades de los estudiantes y el rescate que ellos mismos hacen
del contexto). De esta manera, el enfoque ABP permite abordar y sistematizar el
proceso en funcion de los estandares curriculares, la proyeccion de las propuestas
de acciony lacomunicacion de estas.

Diseiio ABP: Desafio/Pregunta dilematica y Estandares curriculares

Es importante notar que en el curriculum chileno hay una division explicita entre
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales hasta 2° medio. Falta entonces bastante
para incluir una mirada que considere a los seres humanos como seres ecologicos
mas que seres Unicamente sociales. En 3° y 4° medio en cambio, las asignaturas de
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“Ciencias parala ciudadania’ y de “Educacion ciudadana” de las nuevas Bases Curri-
culares tienen un enfoque mas acorde alos nuevos desafios, dado que buscaacercar
los conocimientos cientificos y ponerlos al servicio de los problemas de nuestras
sociedades, resaltando los contextos especificos y trabajando con controversias
socio-cientificas, en el reconocimiento de que los ciudadanos enfrentan decisiones
complejas. Se buscaincluir enlas decisiones que lasy los ciudadanos, considerar la
alfabetizacion cientifica comoinformacion indispensable para el ejercicio de la ciuda-
daniay la profundizacion democratica. Asimismo, se busca que las y los estudiantes
estén informados y desarrollen un pensamiento critico que les permita el ejercicio
de sus derechos, la participaciony el sentido de pertenencia en escalalocal y global.

Desde esta perspectiva es fundamental que al escoger la o las asignaturas que
vana participar en el desarrollo del proyecto, se haga unareflexion profunday creativa
que permitaampliar el alcance de los objetivos de aprendizaje que promueven, de
modo que puedan sintonizar con esta urgente perspectiva ecoldgica. El objetivo
es compartir las experiencias y nutrir diversos puntos de vista, distintas formas de
abordar el desafio/pregunta dilematica. Para esto, se sugiere que los y las docentes
y lacomunidad educativa recojan la trayectoria del Modelo Pedagdgico, conversen
y compartan sus ideas, que estudien distintas maneras de abordar el curriculum
para superar el orden tradicional.

Parallevar acabo el proyecto debemos escoger la o las asignaturas y los objetivos
de aprendizaje que pueden aportar trabajar el desafio/pregunta dilematica, para la
que podemos preguntarnos: ¢Cuales Objetivos de Aprendizaje coinciden con
algunas de las tematicas abordadas en el anilisis del contexto de la escuela?
¢Qué habilidades y actitudes estan descendidas en el grupo curso y podemos
trabajar desde el proyecto?

Figura no. 2. Espacio de oportunidad.

Desafio/pregunta dilematica
en el Modelo Pedagégico

Curriculumy Proyecto
Educativo Institucional

Antropoceno, problemas
ambientales

Objetivos de aprendizaje
disciplinares y transversales

Fuente: Elaboracion propia.

Paraalinearnos alos estandares curriculares, debemos identificar tematicas donde
veamos la posibilidad de profundizar los objetivos de aprendizaje de cada nivel de
ensenanzainvolucrado en el proyecto escolar. En este ejercicio, podemos encon-
trarnos con Unidades de Aprendizaje cuyos objetivos de aprendizaje se ajustenal
desafio del proyecto que estamos disenando, sin embargo, es muy comun que nos
pase lo contrario y que encontremos OA de diferentes unidades a lo largo del afno
que es necesario reorganizar para ajustar coherentemente al proyecto. Ambos
caminos son una gran oportunidad para abarcar de manera profunda los OA, si
observamos de manera flexible lo que nos ofrece el curriculum en su integridad y
con nuestras metas de aprendizaje claras.
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Para comenzar con un ejemplo, trabajaremos sobre la pregunta: ¢C6mo mejorar
el espacio ptiblico de mibarrio para favorecer el encuentro en mi comunidad?

Figura no. 3. Objetivos de Aprendizaje .

Nivel: 1° Medio

Pregunta Dilematica: { Como mejorar el espacio publico de mi barrio para favorecer el
encuentro en micomunidad?

Producto Publico; Propuestas de espacios comunitarios para mejorar la vida en mibarrio.

Asignatura/as
Artes Visuales

AR1IM OA 01
Crear proyectos visuales con diversos propositos, basados en la apreciacion y reflexion
acercade laarquitectura,los espacios y el disefno urbano, en diferentes medios y contextos.

AR1M OA 06

Disefar propuestas de difusion hacia la comunidad de trabajos y proyectos de arte, en el
contexto escolary local, de formadirecta o virtual, teniendo presente las manifestaciones
visuales a exponer, el espacio, el montaje, el publico y el aporte ala comunidad, entre otros.

ARIMOAA G
Buscar, evaluar y usar informacion disponible en diversos medios y fuentes.

ARIMOAAH
Demostrar disposicion a trabajar en equipo, colaborar con otros y aceptar consejos y
criticas.

Lenguay Literatura

LEIMOA 10

Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como noticias, reportajes,
cartas al director, propaganda o cronicas.

LEIMOA 19
Comprender,comparar y evaluar textos orales y audiovisuales, tales como exposiciones,
discursos, documentales, noticias, reportajes, etcétera.

LEIMOA 15
Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del contexto, el des-
tinatario y el proposito.

Matematicas

MAIMOA 14

Desarrollar las reglas de las probabilidades, la regla aditiva, la regla multiplicativa y la
combinacion de ambas, de manera concreta, pictoricay simbdlica, de manera manual
y/o con software educativo, en el contexto de la resolucion de problemas.

MA1M OA 10
Aplicar propiedades de semejanzay de proporcionalidad entre lo escuchadoy los temas
y obras estudiados durante el curso.
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3.

34.

3.2.

Implementacionde larutade Aprendizaje Basadoen
Proyecto

La actividad de lanzamiento

Luego del trabajo de planificacion entre los docentes comienza la etapa de
implementacion, a partir del lanzamiento del proyecto. En esa instancia se busca
generar una situacion de aprendizaje diferente, que reviva la curiosidad y motivacion
del estudiantado por el desafio/pregunta dilematica a trabajar. Para ello se sugiere
presentar estimulos acordes a la edad, intereses, necesidades de los estudiantes
y de la comunidad. Se sugiere usar recursos como cortometrajes, fotografias,
estadisticas, graficos, una cancion, un poema, o un testimonio, entre muchas otras
posibilidades. Lo importante es que el recurso usado logre generar una reflexion
que les permita re-significar la pregunta dilematica/desafio.

Fases de investigaciony creacion

Después del lanzamiento comienzan las fases de investigacion y creacion, mo-
mento en que los/las estudiantes indagany crean diversas respuestas alternativas
ala pregunta dilematica, y van tomando decisiones sobre como avanzar hacia los
objetivos de aprendizajes implicados en el abordaje de la pregunta que guia el proyecto.

Lafigurano. 4 presenta un ejemplo de distintos formatos de investigacion para
activar aprendizajes, estos son diversos y dependen del objetivo del proyectoy de
la naturaleza de las asignaturas participantes. En este proceso se debe guiar alas/
los estudiantes en el uso de métodos para levantar informacion, buscar enlaweb y/o
en textos especializados, la realizacion de encuestas y/o entrevistas, la realizacion
de conversatorios coninvitados especialistas, las salidas pedagdgicas, entre otras
acciones. Esto permite al docente contar con evidencias concretas y auténticas del
avance de los aprendizajes.

Figura no. 4. Formatos parainvestigar y crear.

Habilidades de Método
comprension lectora Indagatorio
Localizar informacion \ Focalizacion
Interpretar eitegrar o Exploracion
prefaretieg Investigar/ SOES
Reflexionar Reflexion
Crear o
Aplicacion
Método Exploracion
Ciencias Sociales Artistica
Producciony andlisis de datos Observacion
y conclusiones Exploracion y experimentacion
(Enfoques: Cuantitativo con materiales
Cualitativo/Mixto /Teorico) Uso de referentes

Fuente: Elaboracion propia.
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Para las y los estudiantes resulta muy motivante investigar y conocer su realidad y
conectar conlos desafios reales de sucomunidad. Decidir estrategias de investiga-
cion variadas y pertinentes, acomparnados por el equipo de docentes, les permite
conectarse y abrirse ala comunidad, fortaleciendo el sentido de pertenenciay su
capacidad transformadora.

Através de estas fases se trabaja con las habilidades para el siglo XXI, donde las
maneras de pensar, las formas y herramientas para trabajar se ponen al servicio de
la exploracion e indagacion con el objetivo de responder a la pregunta central del
proyecto, y desarrollar nuevas habilidades para vivir € incidir en el mundo.

Lafase de creacion esta integramente conectada con lade investigacion, yaque
permite visibilizar como las y los estudiantes estan realizando el proceso de apren-
dizaje. Paraellolasy los docentes pediran a sus estudiantes que elaboren distintos
productos que sinteticen sus hallazgos y reflexiones. Cada asignatura participante
pedira uno o mas productos que permitan evaluar el logro de los objetivos, tales
como cuentos, ilustraciones, informes, ensayos, guiones de teatro, explicaciones,
cartas al director, canciones, experimentos, objetos tecnologicos, graficos, tablas,
afiches, cartografias, maquetas, tripticos, invitaciones, etcétera. El o la docente de
cada asignatura participante pedira el o los productos necesarios para evidenciar
el logro del objetivo que busca, y ofrecera de antemano las rubricas o pautas que
sirvan para guiar el proceso como evaluacion formativa y/o sumativa.

Algunas caracteristicas importantes de estos productos es que los hay tan-
gibles o concretos como maquetas, afiches, objetos tecnologicos, entre otros, y
también productos “intangibles” como didlogos, explicaciones o reflexiones. En
ese sentido, se recomienda alosy las docentes solicitar ambos tipos de productos
a los estudiantes puesto que también los bienes intangibles permiten expresar lo
aprendido. A modo de ejemplo, si construyen un poema, una maqgueta, también es
conveniente que preparen sus explicaciones acerca de por qué lo hicieron de esa
forma, a quién esta dirigido, de qué manera expresa el objetivo de aprendizaje, entre
otras posibilidades.

Otracaracteristica a considerar durante las fases de investigacion y de creacion
tiene relacion con guiar el aprendizaje colaborativo. Aunque las experiencias basadas
en proyectos se desarrollan en equipos de estudiantes, esto no significa que no haya
instancias de trabajo individual. Por el contrario, muchos productos requieren de una
etapade reflexionindividual para después someterse ala discusion del grupo. Esto
permite crear algo nuevo con el aporte de todos y todas, lo que mejora el resultado
final y permite evidenciar la sinergia que se produce cuando se logra un trabajo
colaborativo, habilidad fundamental para el siglo XXI.

Ejemplo de Investigacion y Creacion en el proyecto
“Mejoramiento de Espacios Publicos para la comunidad”

Este proyecto trabaja con la pregunta: { Cémo mejorar un espacio publico de mi
barrio para favorecer el encuentro en micomunidad? La que corresponde conuna
preguntadilematica levantada en el apartado Aprender la Criticidad. En el proyecto
los estudiantes se propusieron crear nuevas propuestas de espacios comunitarios
que mejoren lavida en sus barrios.

Se destacan las diferentes acciones que se realizaron, en el marco de las asig-
naturasy en el abordaje de los OA de cada una de ellas:
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3.3.

a. Enlenguay Literatura:investigany describen las caracteristicas del barrio
(cantidad de metros de areas verdes, densidad de poblacion, calles principa-
les, etcétera). Elaboran las preguntas de la encuesta alos vecinos sobre sus
necesidades, la aplicany redactan una sintesis de los resultados. Elaboran
las preguntas al experto de la municipalidad y redactan un resumen de los
hallazgos. Finalmente, entregan un informe de Lengua y Literatura con la
informacion recopilada.

b. En Matematica: confeccionan un informe con las tablas y graficos de los
resultados de laencuesta alos vecinos y breves explicaciones matematicas
de sus resultados. Confeccionan planos a escala de las caracteristicas del
barrio investigadas y el emplazamiento del lugar donde haran su propuesta
de espacios comunitarios para su vecindad. Por ultimo, entregan uninforme
de Matematica con lainformacion recopilada.

c. EnArtes Visuales: toman fotografias de los lugares de su barrio desde dis-
tintas perspectivas, hacen croquis y finalmente intervienen digitalmente las
fotografias con su propuesta de espacios comunitarios para su comunidad.
Ademas, entregan un informe de artes con la informacion recopilada (ver
Anexo, figuras no. 5, 6,7).

d. Interdisciplinario: crearon una presentacion visual con sus propuestas
de espacios publicos y un guion con el relato de las explicaciones de la
propuesta visual, integrando la fundamentacion de sus decisiones a partir
de lainformacion levantada en todas las asignaturas. El producto global es
presentado en la fase de Comunicacion.

A modo de conclusion, queremos recordar que las fases de Investigacion y de
Creacion son dos procesos que interactdan entre sien busca de abordar la pregunta
dilematica. Son las fases que mas tiempo toman en las experiencias ABP, por lo que
deben estar debidamente articuladas en cuanto a su gestion.

Estambiénimportante sefalar que todas las asignaturas debenincluir actividades
deinvestigaciony de creacion, independiente que unas sean mas procedimentales
que otras. Por otra parte, esimportante considerar que sibien los proyectos ABP estan
pensados con un fuerte enfoque en lo colaborativo, es necesario tener en cuenta
y visualizar como los aportes individuales son relevantes dentro de las decisiones
de un grupo, por lo cual es importante considerar el planificar tanto actividades
individuales como grupales dentro de la ruta de aprendizaje.

Fase Comunicacion

Larutadel proyecto culmina con una Muestra Publica, donde se comunican los
resultados y procesos vividos durante la experiencia a una audiencia mas amplia
que el profesor/ay los/as compareros/as de aula.

Lafase Comunicacion es elmomento en que lasy los estudiantes organizan todo
lorealizado enlas asignaturas, ensayan sus explicaciones, y las relatan respondien-
do a la pregunta dilematica inicial. Es el momento en que reciben los comentarios
y preguntas de la audiencia.

Los formatos de muestra publica deben ser amplios para dar cabida de manera
coherente atodo lo desarrollado en el proyecto, tales como campanas, ferias, fes-
tivales, inauguraciones, u otros. Lo importante es que cobijen todos los productos
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seleccionados que permitan mostrar de manera claray auténtica el riguroso proceso
de aprendizaje realizado por cada equipo de trabajo.

Estaexperienciarefuerzala capacidad transformadorade los y las estudiantes,
dado que al comunicar los aprendizajes a otros/as e incentivar lainteraccion conla
audiencia, estos son mas reales, fomentando la autenticidad. A su vez refuerza su
autonomiay su capacidad de gestion. Al hacer publicos sus procesos, los hace pre-
pararse rigurosamente para hacerlo o mejor posible, percibiendo que el trabajo vale
la pena, lo que asuvez fomenta la participacion. En este sentido es muy importante
tomar en cuenta que todos/as las y los integrantes del equipo deben participar en
estacomunicacion, por lo que se deben dar los tiempos para ensayar esos guiones
paraque se sientan preparadas/os. Estacomunicacion de sus aprendizajes permite
incidir enlacomunidady transformar su realidad dado que se traspasan las murallas
de laescuela, conectando sus experiencias con autoridades, apoderados, vecinos
y/o otros agentes externos ala comunidad escolar.

A continuacion se presenta un ejemplo aspectos claves de laMuestra Publica,
enelmarco de el proyecto “Mejoramiento de Espacios Publicos parala Comunidad”,
trabajado en 1° medio.

Ejemplo de la Muestra Publica

Proyecto “Mejoramiento de Espacio Publico para la comunidad”

En el proyecto de 1° medio cuyo desafio era: ¢ C6mo mejorar un espacio pu-
blico de mi barrio para favorecer el encuentro en mi comunidad?, la etapa de
Comunicacion del Producto Publico correspondio a la presentacion de las distintas
propuestas de espacios comunitarios. Cada equipo debia explicar su propuesta,
sus fundamentos y de qué manera estas mejoraban la calidad de vida en su barrio.

En esta presentacion, las y los estudiantes podian seleccionar el formato (PPT,
presentacion en Canva o Prezi), el cual debia considerar dos partes fundamentales:

Larelevancia de la Pregunta Dilematica: los equipos debian desarrollar una
sintesis del problema encontrado a partir de una seleccion de fotografias y dibujos
(Artes Visuales), seleccionar lecturas y entrevistas que apoyaran la descripcion del
barrioy las necesidades de espacios comunitarios (Lenguay Literatura), y presentar
analisis de las encuestas aplicadas, usando graficos y tablas (Matematica).

La propuesta de accion:|os equipos debian preparar un texto para fundamen-
tar laimportancia de la propuesta de un espacio comunitario (Lenguay Literatura),
acompanado por planos a escala (Matematica), y dibujos y fotografias intervenidas
paravisualizar la nueva propuesta (Artes Visuales).

La presentacion también debia desarrollar aspectos de la visualidad, como
diagramacion y usos del lenguaje visual, lo que fue preparado y evaluado en Artes
Visuales con anterioridad, junto con unrelato con el que pudiera presentarse cada
parte de la propuesta (Lenguay Literatura). Todo esto debia prepararlo cada equipo,
buscando que todas y todos los integrantes participaran en la construccion de la
presentaciony en el relato final (ver Anexo, figura no. 8).

LaMuestra Publica desarrollamuchos aspectos positivos que son un valor para
consolidar un proceso de aprendizaje de alta calidad, desarrolla las habilidades de
comunicaciony gestion; aproximaalasy los estudiantes a un escenario mas auténtico
atravésde sus presentaciones, y lasy los enfrenta a una retroalimentacion continua
de sus procesos, en busca de fortalecer al maximo sus aprendizajes.
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Algunas recomendaciones para el diseio
e implementacion de un proyecto ABP

Para terminar, se destacan algunas recomendaciones finales a partir de la expe-
riencia de los procesos de implementacion ABP.

Aunque el protagonismo en ABP lo tienen las y los estudiantes, resulta impor-
tante que el equipo docente tenga un tiempo previo de planificacion y disefio del
proyecto, sobre todo considerando que es necesario incorporar de modo coherente
y coordinado los distintos OA de las asignaturas participantes.

Este diseno debe considerar al menos: el curso o nivel donde se va adesarrollar
el proyectoy el sentido general que impulsalla iniciativa; la seleccion de los objetivos
de aprendizaje que se buscan trabajar por asignatura, entre otros elementos que el
equipo de profesores considere indispensables (ver anexo figura no. 3).

Encuantoalaorganizaciondel curso enequipos de trabajo, debe considerarse que:

- Losequipos deben estar compuestos entre 3 a 5 estudiantes;

- Losequipos deben ser formados por lasy los profesores a cargo del proyec-
to, con ayuda de encuestas (sociograma) u otro instrumento, que permita
formar grupos de trabajo heterogéneos en cuanto aritmos de aprendizaje,
intereses, género, rendimiento, etcétera.

Unavez formados los grupos, conviene realizar varias actividades que fomenten
el sentido de pertenencia e identidad dentro del mismo. Se recomienda usar dina-
micas disponibles en laweb que apunten ala cohesion grupal. Un ejemplo posible
esinvitarlos a crearse un nombre, unlogo, y/o una cancién que los identifique. O
también arealizar una actividad entretenida juntos, y después compartir la expe-
riencia con el curso. Completar “contratos” tipo pautas de compromiso sobre lo
que puede aportar cada uno al grupo, etcétera. En efecto, lo importante es dar
un espacio al inicio del ABP para que los integrantes del grupo se conozcany se
consoliden como equipo.

Acompaiiar laruta ABP considerando:
- Noperder de vista la pregunta dilematica/desafio;
- Alinearse con los OA del curriculum;

- Desarrollar instrumentos pedagogico-didacticas como bitacoras que con-
tengan preguntas orientadoras especificas, Carta Gantt para gestion del
tiempo, recursos y responsabilidades, pautas de auto y coevaluacion, las
rubricas y pautas de evaluacion de los productos principales, principales;

- Darespacios alos ajustes (evaluacion formativa);
- Laiteraciondentrode laruta;

- Estructurar lainvestigacion (por ejemplo: sefalar paginas web pertinentes
y entregar material seleccionado;

- Fomentar durante todo el proceso la interdisciplinariedad;
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Recomendaciones para los equipos directivos:

Dar tiempo de trabajo sincronico a los profesores que van a conducir el
proyecto, para su disefoy por el tiempo que dure la experiencia ABP;

Apoyo desde Unidad Técnico Pedagogica en las orientaciones pedagogicas
de ABP, desde bibliografias simples que puedan aportar, hasta ayudas en
buscar material pertinente, o acompanamiento en la creacion de los instru-
mentos pedagogicos que se utilizaran para estructurar el proceso;

Involucrarse, no dejar a los profesores solos;

Apoyo enla gestion de las muestras publicas: coordinacion de los horarios
para mostrar los resultados dentro de la comunidad escolar, informar a la
comunidad, autoridades, etcétera;

Dar espacio al equipo docente y unidad técnica para que evallien la experien-
ciarealizada y puedan hacer ajustes y proyecciones para el afo siguiente.

En sintesis, las fases de ABP son un camino que invita a las y los estudiantes a
vivir una experiencia de aprendizaje con sentido, que los involucra y conecta con
su realidad e intereses, clave que permite que sus aprendizajes sean profundos y
significativos. Por su parte, el Modelo Pedagdgico nos invita a atravesar la crisis sin
perder la pulsion vital, explorando y construyendo nuevos caminos para nuevos
futuros posibles. Es decir, la dimension transformadora es un elemento esencial y
complementario en ambos enfoques que potencian la apuesta de que el proceso de
aprendizaje de nuestras y nuestros estudiantes les permitaincidir y afectar en sus
realidades, y en definitiva, en esta tarea compartida de transformar nuestrarealidad
ennuevas experiencias que nos acomparnen de mejor manera el vivir en el mundo.
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Anexos
FUNDAMENTACION Y DESCRIPCION GENERAL DEL PROYECTO
- Elobjetivo o sentido del proyecto (Intereses y necesidades del grupo curso/ descripcion de las oportunidades que da el contexto / oportunidades del curriculum/ habili-
dades del siglo XXI méas relevantes del proyecto)
» Desafio/ Preguntadilematica
« Losaportes de las asignaturas
«  Como comunican sus procesos de aprendizajes a la comunidad (Descripcion breve de la muestra publicay la audiencia posible)
COMPETENCIAS PARAEL SIGLO XXI
Fuente: IDH Marca las competencias mas relevantes que se abordaran en el proyecto.
Figurano. 2. Mapa de controversias. . i . .
Maneras de Pensar Maneras de Trabajar Herramientas para trabajar Formas de vivir
en elmundo
Creatividad e innovacion Colaboracion Alfabetizacion digital Ciudadania
Pensamiento critico Comunicacion Uso de lainformacion Responsabilidad social
Metacognicion y Personal
Viday carrera
ASIGNATURAS APORTES POR ASIGNATURA
PARTICIPANTES Sintesis de los aportes de cada asignatura al proyecto
Asignatura
Asignatura 2
Asignatura 3
Fuente: Espana-Naveira, et. al., 2023.
OBJETIVOS POR ASIGNATURAS PARA ABORDAR PREGUNTA DILEMATICA
Figura no. 3. Modelo de planificacion ABP. Asignatura Seleccion de objetivos
Fichano.1

Escribir el OA seleccionado, especificando en negrita lo central que sera abordado.

Establecimiento escolar (se sugiere incluir logo de la institucion):

Asignatura 2 Seleccion de objetivos
Docentes participantes: Nombre de los docentes y asignaturas a cargo.

Escribir el OA seleccionado, especificando en negrita lo central que sera abordado.

Asignatura 3 Seleccion de objetivos
Escribir el OA seleccionado, especificando en negrita lo central que sera abordado.

NOMBRE DEL PROYECTO

Fuente: Minga Educa.

Nombre
del proyecto

Duracion del proyecto
NO de semanas

Nivel de los estudiantes:

PREGUNTA DILEMATICA
Involucraatodaslas asignaturas
participantes. Es una pregunta
interdisciplinaria.

MUESTRA PUBLICA
Como seran comunicados los
aprendizajes de los estudiantes
al finalizar el proyecto.

Continva pagina siguiente
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Fuente: Minga Educa.

Figura no. 5. Analisis del barrio por Google Maps

Fuente: Minga Educa.

Figura no. 6. Andlisis del barrio a través de la fotografia.

Fuente: Minga Educa.

Fuente: Minga Educa.
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